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Inleiding 

Dit is het technisch rapport bij het publieksrapport over het peilingsonderzoek Mens 
en maatschappij einde basisonderwijs (Inspectie van het Onderwijs, 2025). Dit 
peilingsonderzoek is in opdracht van het Nationaal Regieorgaan Onderwijsonderzoek 
onder regie van de Inspectie van het Onderwijs uitgevoerd door een consortium 
bestaande uit Universiteit van Amsterdam, Cito, Kohnstamm Instituut en 
Universiteit Utrecht. In de technische rapportage van het uitvoerend consortium 
(Van Boxtel et al., 2024) is een uitgebreide verantwoording opgenomen van de 
wijze van dataverzameling, het instrumentarium en de eerste gegevensverwerking 
ter beantwoording van de onderzoeksvragen.  

In dit technisch rapport staan de keuzes die zijn gemaakt voor het publieksrapport 
centraal. De verdere gegevensverwerking en –analyses die ten grondslag liggen aan 
het publieksrapport worden hier verantwoord. 

Het doel van het peilingsonderzoek Mens en maatschappij einde basisonderwijs is 
om een beeld te schetsen van de historische (geschiedenis) en geografische 
(aardrijkskunde) kennis en vaardigheden van leerlingen in groep 8 van het 
basisonderwijs (bo). Daarnaast beschrijft het rapport hoe het onderwijsleerproces 
voor het leergebied mens en maatschappij er op de deelnemende scholen uitziet en 
geeft het een beeld van een aantal aan aardrijkskunde en geschiedenis gerelateerde 
kenmerken van leerlingen, leerkrachten en scholen. Tot slot wordt gekeken naar de 
prestatieverschillen tussen leerlingen en klassen en naar hoe de prestaties 
samenhangen met kenmerken van leerlingen, leerkrachten en scholen. 

De onderzoekvragen die het uitgangspunt vormen voor het publieksrapport zijn: 
1. Over welke kennis en vaardigheden op het gebied van aardrijkskunde en 

geschiedenis beschikken leerlingen in groep 8 van Nederlandse 
basisscholen? 

2. Welke verschillen zijn er tussen de leerprestaties aardrijkskunde en 
geschiedenis van leerlingen in groep 8 in 2023 en de prestaties van 
leerlingen in groep 8 in de peilingsonderzoeken in 2008? 

3. Wat zijn de kenmerken van het onderwijs over aardrijkskunde en 
geschiedenis in groep 8 van Nederlandse basisscholen? 

4. Hoe hangen de leerlingprestaties op het gebied van aardrijkskunde en 
geschiedenis samen met kenmerken van leerlingen, leerkrachten, scholen en 
het onderwijs in deze vakken? 

Daarnaast heeft er op een deel van de scholen uit de steekproef een verdiepend 
onderzoek plaatsgevonden. In het verdiepend onderzoek stonden de volgende 
onderzoeksvragen centraal: 

1. In hoeverre en op welke manieren werken schoolleiders en leerkrachten 
gericht aan doorlopende leerlijnen voor historische en geografische kennis 
en de onderzoeks- en denkvaardigheden en welke successen en uitdagingen 
ervaren zij daarbij? 

2. In hoeverre en op welke manieren werken schoolleiders en leerkrachten 
gericht aan samenhang tussen mens en maatschappij-vakken en met 
andere vakken/leergebieden (waaronder taal en burgerschapsvorming) en 
welke successen en uitdagingen ervaren zij daarbij? 

3. Welke percepties hebben leerlingen van het onderwijs in mens en 
maatschappij en de leeropbrengsten en in hoeverre ervaren zij doorlopende 
leerlijnen en samenhang tussen vakken/leergebieden? 



 
 

 

 

In totaal hebben 90 basisscholen deelgenomen aan het peilingsonderzoek, waarvan 
54 scholen ook deelnamen aan het verdiepend onderzoek (Van Boxtel et al., 2024). 

De opbouw van dit technisch rapport volgt de hoofstukindeling van het 
publieksrapport. We onderbouwen per hoofdstuk uit deel B (de resultaten) de 
gegevens die we hebben gebruikt en onze werkwijze. Alle analyses zijn uitgevoerd 
met behulp van R (R Core Team, 2024).
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1 Het onderwijsleerproces in mens en maatschappij 

In dit hoofdstuk van de publieksrapportage wordt het onderwijsleerproces op het 
gebied van mens en maatschappij op basisscholen in kaart gebracht. 

1.1 Databronnen 
Voor het in kaart brengen van het onderwijsleerproces zijn vragenlijsten afgenomen 
bij leerkrachten en schoolleiders op de deelnemende scholen. In totaal vulden 114 
(95%) leerkrachten van de 120 benaderde leerkrachten (gedeeltelijk) een 
vragenlijst in. Dit waren leerkrachten die het onderwijs aan de deelnemende 
groepen 8 verzorgen. De vragenlijst bestond uit 4 onderdelen op het gebied van 
aardrijkskunde (houding, ervaren bekwaamheid, professionalisering en kenmerken 
van het onderwijsaanbod) en 4 onderdelen op het gebied van geschiedenis 
(houding, ervaren bekwaamheid, professionalisering en kenmerken van het 
onderwijsaanbod). Beide delen (aardrijkskunde en geschiedenis) betroffen 20 
vragen, waarbij sommige vragen uit meerdere onderdelen of stellingen bestonden. 
De schoolvragenlijst is (gedeeltelijk) ingevuld door 82 (91%) schoolleiders van de 
90 deelnemende scholen. Deze vragenlijst bestond uit 2 onderdelen (visie en 
curriculum en kwaliteitszorg), met 14 vragen waarvan een deel uit meerdere 
stellingen bestond. Tot slot beantwoordden 2128 (90%) groep 8-leerlingen in de 
leerlingvragenlijst 3 vragen over aardrijkskunde en 3 vragen over geschiedenis. De 
resultaten van deze vragen zijn ook opgenomen in dit hoofdstuk. 

Omdat er eerdere peilingsonderzoeken aan het einde van het basisonderwijs hebben 
plaatsgevonden met betrekking tot de vakgebieden aardrijkskunde en geschiedenis 
in 2008, is, waar mogelijk, gekeken of het onderwijs in geschiedenis en 
aardrijkskunde is veranderd ten opzichte van deze eerdere peilingen (Wagenaar et 
al., 2010; Notté et al., 2010). 

In aanvulling op de vragenlijsten is een verdiepend onderzoek uitgevoerd op 54 van 
de 90 aan het peilingsonderzoek deelnemende scholen, om het onderwijs in mens 
en maatschappij nog beter in kaart te brengen. Dit onderzoek bestond uit interviews 
met schoolleiders, leerkrachten uit groep 8, en groepsinterviews met leerlingen (Van 
Boxtel et al., 2024). 

1.2 Werkwijze 
De beschrijvingen in het hoofdstuk van het publieksrapport zijn voor de 
vragenlijsten overwegend gebaseerd op frequentieverdelingen, in percentages. In 
een aantal gevallen is er sprake van schaalscores berekend door het consortium, 
zoals beschreven in hoofdstuk 6.3 (leerkrachtvragenlijst) en 6.4 (schoolvragenlijst) 
van hun technische rapportage (Van Boxtel et al., 2024). Ook voor de meerniveau-
analyses in hoofdstuk 4 worden deze schaalscores gebruikt.  

Voor zover mogelijk zijn de uitkomsten van de verdiepende studie in het 
publieksrapport geïntegreerd weergegeven in de roze gekleurde blokken. Een 
uitgebreide beschrijving van deze uitkomsten is te vinden in het technisch rapport 
van het uitvoerende consortium (Van Boxtel et al., 2024). 

Voor de significantietoetsing van de schaalscores tussen aardrijkskunde en 
geschiedenis of tussen uitkomsten uit dit peilingsonderzoek ten opzichte van 2008 is 
een tweezijdig significantieniveau van 0,05 gehanteerd. Bij een significant verschil is 
een post-hoc analyse uitgevoerd. Wegens de onderling afhankelijke schalen en niet-
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normale verdeling van de schalen en vragen is gekozen voor een non-parametrische 
toets. Zo is het verschil tussen de huidige onderwijstijd voor aardrijkskunde en 
geschiedenis en de onderwijstijd hiervoor in 2008 getoetst met een onafhankelijke 
non-parametrische toets (Wilcoxon rank-sum test).  

1.2.1 Resultaten en toetsing 

Tabel 1.2.1a Uitkomsten toetsing schalen leerkrachten (n=98-111) 

Schalen Vak Gem. Mediaan Wilcox
on 
signed 
rank 

p-
waarde 

Effect-
grootte 

Professionali-
serings-
activiteiten 

Ak 2,16 2,00 1175 <0,05 0,25  

Gs 2,10 2,00 

Belang van 
leerdoelen 

Ak 2,25 2,29 2482 0,983 - 

Gs 2,25 2,25 

Werken aan 
doelen 

Ak 2,65 2,29 1441 <0,01 0,31 

Gs 2,53 2,58 

Werken aan 
doelen 

Gs-
algemeen 

2,77 2,86 5212 <0,001 0,78 

Gs-
staatsinr. 

2,23 2,20 

Werken aan 
doelen 

Ak-
vaardigh. 

2,52 2,33 3466 <0,001 0,37 
 

 Ak-kennis 2,72 2,80 
Hulpmiddelen  Ak 4,43 5,00 5716 <0,001 0,85 

Gs 4,46  5,00 
Lesactiviteiten Ak 1,59 1,67 1175 <0,05 0,25 

Gs 1,67 1,75 
Evaluatie van 
leerdoelen 

Ak 1,93 2,00 1499 0,838 - 
Gs 1,90 2,00 

Noot: Gs-staatsinr. is Geschiedenis staatsinrichting, Ak-vaardigh. is Aardrijkskunde 
vaardigheid. 

Tabel 1.2.1b Toetsing van onderwijstijd per week in minuten 

 Vak Gemiddelde 
tijd per 
week 

Wilcoxon 
signed 
rank 

p-
waarde 

N Effectgrootte 

Onderwijstijd 
Huidig  

Ak 98 min 54 0.4837 103 - 
Gs  100 min 

 
Omdat de spreiding van de onderwijstijd die wordt genoemd door de 
leerkrachten enorm is (tussen de 0 en 360 minuten) hebben we 
geanalyseerd in hoeverre er verschillen bestaan tussen scholen die een 
verschillende aanpak van het onderwijs hanteren. Hiervoor hebben we 
kruistabellen bekeken tussen de onderwijstijd aan de ene klant en het type 
onderwijs aan de andere kant (zie tabel 1.2.1c en 1.2.1d). 
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Tabel 1.2.1c Onderwijstijd uitgesplitst naar type aardrijkskundeonderwijs 

Op welke manier geeft u in 
groep 8 
aardrijkskundeonderwijs? 

n Gemiddelde 
tijd per week 
in minuten 

Min Max P10 P90 

Als los vak 17 60 30 120 30 120 
Als los vak met een paar keer 
per jaar integratie in een 
vakoverstijgend thema/project 

20 64 45 180 45 180 

Geïntegreerd in thema's, 
projecten of breder leergebied 

62 117 0 360 0 360 

Tabel 1.2.1d Onderwijstijd uitgesplitst naar type geschiedenisonderwijs 

Op welke manier geeft u in 
groep 8 geschiedenis 
onderwijs? 

n Gemiddelde 
tijd per week 
in minuten 

Min Max P10 P90 

Als los vak 20 57 30 90 31 90 
Als los vak met een paar keer 
per jaar integratie in een 
vakoverstijgend thema/project 

20 65 45 180 45 117 

Geïntegreerd in thema's, 
projecten of breder leergebied 

63 122 0 360 42 246 

Tabel 1.2.1e Toetsing van onderwijstijd in 2023 en 2008 

Vak en 
peiljaar 

Gemiddelde 
tijd per week  

Wilcoxon 
rank sum 

p-
waarde 

N Effectgrootte (duiding) 

Ak 2023 98 min 5747,5 <0.05 96 0,147 (klein) 
Ak 2008  69 min 
Gs 2023 100 min  6079,5 <0,01 96 0,183 (klein) 
Gs 2008 64 min 
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2 Leerlingprestaties mens en maatschappij 

In dit hoofdstuk van het publieksrapport beschrijven we wat leerlingen aan het einde 
van het bo kennen en kunnen op het gebied van mens en maatschappij. We zoomen 
daarbij in op de verschillende domeinen: kennis, onderzoeksvaardigheden en 
denkvaardigheden op het gebied van aardrijkskunde en geschiedenis en topografie 
en beschrijven daarvan de prestaties van ‘typische’ laagvaardige (P10), gemiddeld 
vaardige (P50) en hoogvaardige (P90) leerlingen. Op het gebied van de 
kennisopgaven, wordt een vergelijking gemaakt met de resultaten van eerder 
peilingsonderzoek voor aardrijkskunde en geschiedenis (Notté et al., 2010; 
Wagenaar et al., 2010). 

2.1 Databronnen 

2.1.1 Mens en maatschappij meten 
Er zijn opgaven ontwikkeld voor de volgende domeinen op het gebied van 
aardrijkskunde en geschiedenis: 

Kennis 
De kennisopgaven doen een beroep op het kunnen reproduceren van feitelijke of 
conceptuele kennis, maar er zijn ook opgaven waarbij het gaat om begrip.  

• De geografische kennis betrof kennis van de domeinen a) aarde, klimaat 
en landschap; b) bevolking, wonen en welvaart en c) grondstoffen, 
bedrijven en transport.  

• De historische kennis betrof kennis van historische verschijnselen, 
ontwikkelingen, gebeurtenissen en personen die horen bij kenmerkende 
aspecten van de 10 tijdvakken die in het geschiedenisonderwijs gehanteerd 
worden en de vensters van de Canon die daarbij ter illustratie gebruikt 
worden. Dit onderdeel betrof bovendien staatsinrichting.  

Onderzoeksvaardigheden 
De opgaven om onderzoeksvaardigheden te meten op het gebied van 
aardrijkskunde en geschiedenis betroffen 3 deelvaardigheden: 1) informatie 
verwerven en verwerken; 2) onderzoeken; en 3) waarderen, redeneren en 
argumenteren. Leerlingen moesten bij deze opgaven een historisch of geografisch 
onderwerp onderzoeken aan de hand van afbeeldingen, kaarten en informatieve 
teksten en tot een beredeneerde, beargumenteerde conclusie of mening komen. De 
3 deelvaardigheden kunnen niet als apart te meten subvaardigheden opgevat 
worden. De 3 deelopgaven bouwden op elkaar voort: om een goed antwoord te 
kunnen geven op de onderzoeksvraag (Onderzoeken) en om een beredeneerde 
mening te geven (Waarderen, redeneren en argumenten) moesten de leerlingen 
eerst relevante informatie uit de bronnen selecteren (Informatie verzamelen en 
verwerken). De tweede en derde opgave in de onderzoeksopdracht (betreffende de 
deelvaardigheden onderzoeken en waarderen, redeneren en argumenteren) zijn 
daarom moeilijker dan de eerste opgave (selecteren van informatie).    

Denkvaardigheden 
De opgaven om denkvaardigheden te meten betroffen: 1) het denken in oorzaken 
en gevolgen; 2) overeenkomsten en verschillen; 3) aspecten van verandering en 
continuïteit; en 4) verschillende perspectieven. Leerlingen moesten geografische 
verschijnselen (aardrijkskunde) en historische gebeurtissen en ontwikkelingen 
(geschiedenis) analyseren om deze beter te begrijpen. Dit onderdeel bestond steeds 
uit 2 deelopgaven. 
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Deze vaardigheden waren gebaseerd op de denkwijzen die in de mens en 
maatschappij-voorstellen van Curriculum.nu voor actualisatie van de kerndoelen 
werden voorgesteld en de domeinbeschrijving voor het peilingsonderzoek (Bakker & 
Driebergen, 2020). Deze vaardigheden maken geen onderdeel van de huidig 
geldende kerndoelen.  

Topografie 
De topografie opgaven gingen over de beheersing van de basistopografie van 
Nederland, Europa en de rest van de wereld, waarbij leerlingen plaatsen, gebieden, 
wateren en landen op de juiste plaats op de kaart moesten aangeven.  

Tabel 2.1.1a Verdeling van de opgaven naar onderdelen per subdomein 

Subdomein Aardrijkskunde Aantal Geschiedenis Aantal 

Kennis 

Aarde/klimaat/ 
landschap 15 Jagers en Boeren 8 
Bevolking/wonen/ 
welvaart 14 Grieken en Romeinen 8 

Grondstoffen/ 
bedrijven/transport 

16 Monniken en Ridders 4 

 Steden en Staten 7 

 Ontdekkers en Hervormers 8 

 Regenten en Vorsten 6 

 Pruiken en Revoluties 7 

 Burgers en Stoommachines 6 

 Wereldoorlogen 8 

 Televisie en Computer 3 

 Staatsinrichting 15 

Totaal 44 Totaal 80 

Onderzoeks- 
vaardigheden 

Gevolgen van 
klimaatverandering 3 Komst landbouw 3 
Duurzame 
ontwikkeling 3 Kinderarbeid 3 

Migratie 3 Moord Willem van Oranje 3 

Cacao 3 Politieagent in WOII 3 

Totaal 12 Totaal 12 

Denkvaardigheden 

Continuïteit & 
verandering 6 Continuïteit & verandering 5 

Oorzaken & gevolgen 6 Oorzaken & gevolgen 6 
Overeenkomsten & 
verschillen 6 Overeenkomsten & verschillen 6 
Vanuit meerdere 
perspectieven 6 Vanuit meerdere perspectieven 6 

Totaal 24 

Totaal 23 
Topografie 

Nederland 20 

Europa 20 

Wereld 20 

Totaal 60 

Niet alle opgaven, zoals weergegeven in tabel 2.1.1a werden door alle leerlingen 
gemaakt. De opgaven waren verdeeld over 8 toetsversies, waarmee in totaal 255 
unieke opgaven werden bevraagd: 114 open opgaven en 141 meerkeuze-opgaven.  
Elke leerling maakte 1 toetsversie, bestaande uit 78 of 79 opgaven. In totaal werden 
13 van de 255 opgaven niet meegenomen in de schaling (2 denkopgaven voor 
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aardrijkskunde, 3 kennisopgaven voor aardrijkskunde, 7 kennisopgaven voor 
geschiedenis en 1 opgaven topografie van de wereld; Van Boxtel et al., 2024). 

2.1.2 Prestaties toets mens en maatschappij 

Verwachte ruwe scores 
Vanwege de deels verschillende versies van de toets voor mens en maatschappij, 
zijn de resultaten van de leerlingen niet rechtstreeks te vergelijken. Om 
vergelijkingen toch mogelijk te maken, zijn de opgaven en de leerlingen op 1 
onderliggende vaardigheidsschaal geplaatst (met behulp van 
itemresponsetheoriemodellen (IRT), zie Van Boxtel et al., 2024). Daardoor konden 
voor alle leerlingen schaalscores op basis van ‘weighted maximum likelihood’ (WML-
scores) worden berekend die onderling wél vergelijkbaar zijn.  
In het publieksrapport wordt gewerkt met een getransformeerde score van de WML-
schatting, waarbij per subdomein de minimumscore is opgeteld en vermenigvuldigd 
met 100. Deze transformatie is toegepast om negatieve vaardigheidsschattingen in 
de weergave te voorkomen.  
Op basis van deze schaalscores (ofwel vaardigheidsscores) hebben is ook berekend 
welke score leerlingen zouden hebben behaald als ze de gehele set aan opgaven 
hadden gemaakt (bankscore).  

Percentage beheersing/Percentage ten opzichte van totaal aantal opgaven 
(Bankscores)  
In dit hoofdstuk werken we, naast de getransformeerde WML-scores, ook met het 
percentage van het totaal te behalen punten op de verschillende subschalen uit de 
mens en maatschappij toets, de zogenoemde ‘bankscores’ (zie bijvoorbeeld 
Hambleton et al., 1991). Dit doen we om de interpreteerbaarheid van de resultaten 
te vergroten. Bij het berekenen van het percentage beheersing is rekening 
gehouden met het feit dat opgaven variëren in moeilijkheid (met andere woorden: 
er is rekening gehouden met het onderliggende itemresponsmodel, zie het technisch 
rapport van het uitvoerend consortium voor verdere toelichting). Dit betekent dat 
het goed maken van 5 van de 10 opgaven niet automatisch een beheersingsniveau 
van 50% betekent. Het percentage beheersing kan hoger of lager zijn, afhankelijk 
van de moeilijkheid van de 5 correct beantwoorde vragen. Dit resulteert in een 
breder spectrum aan mogelijke percentages correcte opgaven dan enkel mogelijk op 
basis van het totaal aantal opgaven binnen de gemeten competentie. 

Vaardigheid 
In het rapport laten we per subschaal het gemiddelde beheersingsniveau zien voor 
leerlingen in groep 8 van het basisonderwijs. Omgekeerd kunnen we ook 
onderzoeken welke score op de subschalen (op de onderliggende meetschaal) 
vereist is om een bepaalde kans te hebben op het correct beantwoorden van een  
opgaven. De voorbeeldopgaven in het publieksrapport (zie paragrafen 2.2.1 tot en 
met 2.2.7) zijn gebaseerd op deze onderliggende meetschaal voor de subschalen 
van mens en maatschappij. Voor het plaatsen van de voorbeeldopgaven op de 
liniaal, zijn de getransformeerde WML-schaalwaarden gebruikt. 

2.2 Werkwijze 
 
De werkwijze om te komen tot beantwoording van de onderzoeksvragen wordt voor 
een groot deel beschreven in het technisch rapport van het uitvoerend consortium 
(Van Boxtel et al., 2024). In de hiernavolgende paragrafen beschrijven we de 
aanvullende analyses die zijn gedaan en geven we aanvullingen op of beschrijven 
we hoe we afwijken van de reeds beschreven werkwijze. 
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2.2.1 Beheersing van de subdomeinen 
In het publieksrapport beschrijven we hoe leerlingen in groep 8 van het bo presteren 
op de verschillende subdomeinen: aardrijkskunde- en geschiedeniskennis,  
aardrijkskunde en geschiedenis onderzoeksvaardigheden, aardrijkskunde en 
geschiedenis denkvaardigheden en de 3 subschalen van topografie (Nederland, 
Europa en de wereld). Tabel 2.2.1a geeft de percentages beheersing en tabel 2.2.1b 
de naar volledig positieve waarden getransformeerde WML-scores. Zowel de 
bankscores op basis waarvan het percentage beheersing is berekend als de WML-
scores zijn berekend door het consortium (Van Boxtel et al., 2024). 
De (getransformeerde) WML-scores op verschillende subdomeinen zijn niet 
onderling te vergelijken, omdat elk domein apart is geschaald. 

Tabel 2.2.1a Overzicht van het percentage beheersing per subschaal, op basis van 
bankscores 

Subschaal  n Gemiddelde 
beheersing 
(%)  

Minimale 
beheersing 
(%) 

Maximale 
beheersing 
(%) 

Aardrijkskunde Kennis 2111 54,7 4,5 98,1 
Onderzoeksvaardigheden 1301 45,2 3,3 95,2 
Denkvaardigheden 2091 53,4 5,1 94,0 

Geschiedenis Kennis 2094 50,1 2,4 98,2 
Onderzoeksvaardigheden 1244 35,1 2,6 94,1 
Denkvaardigheden 2083 54,2 4,1 97,1 

Topografie Nederland 1940 26,9 2,8 94,6 
Europa 1939 33,4 3,2 96,4 
De wereld 1945 28,0 2,8 96,0 
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Tabel 2.2.1b Overzicht van scores op basis van de getransformeerde WML-scores� 

Subschaal  n Gemiddelde 
(st. dev.) 

Minimal
e score 

Maximal
e score 

Aardrijkskund
e 

Kennis 2111 139,98 
(33,47) 

0 404,73 

Onderzoeksvaardigheden 1301 96,24 
(34,41) 

0 259,30 

Denkvaardigheden 2091 137,31 
(45,71) 

0 252,17 

Geschiedenis Kennis 2094 160,95 
(30,39) 

0 405,72 

Onderzoeksvaardigheden 1244 121,47 
(33,27) 

0 224,27 

Denkvaardigheden 2083 155,48 
(46,85) 

0 296,72 

Topografie Nederland 1940 93,28 
(45,54) 

0 272,08 

Europa 1939 107,22 
(53,19) 

0 301,48 

De wereld 1945 104,14 
(53,85) 

0 289,16 

2.2.2 Bepalen van voorbeeldopgaven 
In het rapport kijken we, per subdomein van het leergebied mens en maatschappij 
naar specifieke opgaven uit de toetsen die sommige groepen leerlingen nog nét wel 
of juist net niet beheersen. Dit noemen we de ‘grensopgaven’. Op die manier geven 
de opgaven een beeld van wat verschillende groepen leerlingen kennen en kunnen. 
We onderscheiden in het rapport verschillende groepen leerlingen: 
• de laagvaardige leerling: de 10% laagst presterende groep 8-leerlingen op het 
betreffende subdomein (P10);  
• de gemiddelde leerling: de 10% groep 8-leerlingen die in het midden van de 
verdeling van het subdomein scoren (P45-P55, we noemen dit ook wel een “P50-
leerling”); 
• de hoogvaardige leerling: de 90% hoogst presterende groep 8-leerlingen op het 
betreffende subdomein (P90). 

De P in P10, P50 en P90 staat voor percentiel. Een percentiel geeft aan hoeveel 
procent van de leerlingen in de populatie de betreffende of een lagere 
vaardigheidsscore heeft. Ter illustratie: percentiel 10 ligt in de onderliggende 
aardrijkskundekennis-schaal op 100,67. Dit betekent dat 10% van de leerlingen een 
score heeft van 100,67 of lager en dat 90% van de leerlingen dus een hogere 
vaardigheidsscore heeft op die subschaal. Voor de P90 geldt dat 10% van de 
leerlingen in groep 8 van het bo een hogere score hebben op de betreffende schaal. 

Voorbeeldopgaven voor aardrijkskundekennis, geschiedeniskennis en topografie zijn 
geselecteerd door te kijken naar de beheersing per opgave. Dit is bepaald met 
behulp van het itemrespons model (zie paragraaf 7.3 in het technisch rapport, Van 
Boxtel et al., 2024). Voor elke opgave staat in het technisch rapport van het 
consortium beschreven hoeveel vaardigheid nodig is om 50 of 80 procent kans te 
hebben op het correct maken van die opgave. Vervolgens is gekeken hoe dat zich 

 
� We hebben de oorspronkelijke WML-schatters getransformeerd naar positieve scores door per subdomein steeds 

de laagst mogelijke waarde bij de WML-schatter per leerling op te tellen en te vermenigvuldigen met 100 
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verhoudt tot de hoeveelheid vaardigheid die laagvaardige (P10) en hoogvaardige 
(P90) leerlingen bezitten.  

Op de subschalen zijn het P10 en P90 cesuurpunt berekend, om zo voor de groep 
laagvaardige leerlingen (P10) en hoogvaardige leerlingen (P90) de grensopgaven te 
bepalen. Waar het niet mogelijk was om een grensopgave te selecteren 
(bijvoorbeeld omdat de opgave behoorde tot de niet openbaar opgaven) is voor een 
nabijgelegen opgave op de vaardigheidsschaal gekozen. 

Voor de onderzoeksvaardigheden en de denkvaardigheden is in overleg met het 
consortium gekozen voor enkele voorbeelden. Omdat er voor deze schalen maar een 
beperkt aantallen opgaven beschikbaar is en we niet alle opgaven konden 
openbaren, hebben we steeds gekozen om 1 hele opdracht als voorbeeld weer te 
geven en per subvraag te beschrijven hoe deze wordt beantwoord per type leerling 
(hoog-, gemiddeld-, of laagvaardige leerlingen). 

2.2.3 Samenhang tussen domeinen 
In het publieksrapport beschrijven we hoe de samenhang tussen de verschillende 
subschalen eruitziet. Omdat het niet mogelijk was om 1 onderliggende mens en 
maatschappij-vaardigheid te bepalen vormen de 9 subschalen allemaal een 
onderdeel van mens en maatschappij. De losse schalen moeten dus apart worden 
beschouwd. Om te bepalen of er samenhangen bestonden tussen deze subschalen is 
in paragraaf 5.5.1 van het technisch rapport van het consortium beschreven in 
hoeverre de subschalen met elkaar correleren (Van Boxtel et al., 2024). 
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3 Houding en achtergrondkenmerken 

3.1 Databronnen 
Voor het in kaart brengen van de houding en achtergrondkenmerken zijn 
vragenlijsten voorgelegd aan leerlingen en leerkrachten uit groep 8. De 
leerlingenvragenlijst bestond uit sets van stellingen over de ervaren moeilijkheid, 
plezier, hun interesse, de relevantie van aardrijkskunde en geschiedenis.  

De leerkrachtvragenlijst bevatte onder andere vragen over de zelf ingeschatte 
bekwaamheid in het lesgeven in mens en maatschappij-vakken en in het 
aanbrengen van samenhang van de aardrijkskunde- en geschiedenislessen met 
andere vakken. Meer informatie over de vragenlijst en de respons staan in 
hoofdstuk 1.1.  

3.2 Werkwijze 
De beschrijvingen in het hoofdstuk van het publieksrapport zijn voor de 
vragenlijsten overwegend gebaseerd op frequentieverdelingen, in percentages. In 
een aantal gevallen is er sprake van schaalscores. Deze zijn berekend door het 
consortium, zoals beschreven in hoofdstuk 6.2 (leerlingvragenlijst) en hoofdstuk 6.3 
(leerkrachtvragenlijst) van hun technische rapportage (Van Boxtel et al., 2024). 
Deze schaalscores worden ook voor de meerniveau-analyses in hoofdstuk 4 
gebruikt.  

Voor de significantietoetsing van de schaalscores tussen aardrijkskunde en 
geschiedenis is een tweezijdig significantieniveau van 0,05 gehanteerd. Bij een 
significant verschil is een post-hoc analyse uitgevoerd. Wegens de afhankelijke 
schalen en niet normale verdeling van de schalen is gekozen voor een non-
parametrische toets.  

3.2.1 Nieuwe variabelen 
De door het consortium samengestelde schaal ‘moeilijkheid van aardrijkskunde en 
geschiedenis’ liep van 1 (moeilijk) tot 4 (makkelijk), maar is voor beter te 
interpreteren uitkomsten aangepast naar 1 (moeilijk) tot 4 (makkelijk).  

3.2.2 Resultaten en toetsing 

Tabel 3.2.2a Uitkomsten toetsing leerling kenmerken 

Schaal Vak  Gemid-
delde  

Mediaan Wilcoxon 
rank-sum 

p-
waarde 

N Effectgrootte 
(duiding) 

Beleving Ak 3,04 3.00 542971 <0.001 1974 0,353 
(gemiddeld) Gs  3,28 3.67 

Plezier Ak 3,32 3,20 373399 <0.001 1828 0,353 
(gemiddeld) Gs 3,45 3,60 

Interesse Ak 2,30 2,20 298983 <0.001 1806 0,417 
(gemiddeld) Gs 2,73 2,80 

Relevantie Ak 3,37 3,40 616464 <0,05 1779 0,0578 (klein) 
Gs 3,33 3,40 

Moeilijkheid Ak 2,58 2,60 403734 <0.001 1825 0,246 (klein) 
Gs 2,40 2,40 
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Tabel 3.2.2b Uitkomsten toetsing leerkrachtkenmerken 

Schaal Vak Gemid-
delde 

Mediaan Wilcoxon 
rank-sum 

p-waarde N Effectgrootte 
(duiding) 

Bekwaamheid 
in doceren 

Ak 3,73 3,63 2562,5 0,109 111 - 
Gs 3,80 3,78 

Bekwaamheid 
aanbrengen 
samenhang 

Ak 3,90 4,00 2912,5 <0.01 113 0,283 (klein) 

Gs 3,79 3,75 
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4 Verschillen in prestaties mens en maatschappij 

In dit hoofdstuk van het publieksrapport maken we een koppeling tussen de 
leerlingprestaties, de kenmerken van het onderwijsleerproces en de 
(achtergrond)kenmerken van leerlingen, leerkrachten en scholen. Daarmee 
proberen we een antwoord te vinden op de volgende vragen: 

• Hoe groot zijn de verschillen in de leerlingprestaties op de 9 
subdomeinen van het leergebied mens en maatschappij tussen scholen, 
klassen en leerlingen?  

• Met welke algemene en aan het domein mens en maatschappij 
gerelateerde kenmerken van leerlingen, leerkrachten, het 
onderwijsleerproces en scholen hangen deze prestatieverschillen samen? 

Voor het beantwoorden van bovenstaande vragen, baseren we ons op de analyses 
die door het consortium zijn uitgevoerd (zie hoofdstuk 9 in Van Boxtel et al., 2024). 
In deze analyses zijn gegevens op alle niveaus (scholen, leerkrachten, leerlingen) 
gekoppeld en vervolgens zijn ontbrekende waarden geïmputeerd met behulp van het 
pakket Mice en Miceadds binnen het statistische programma R (Van Buuren & 
Groothuis-Oudshoorn, 2011; Snijders & Boskers, 2012). Voor de analyses naar 
samenhangen zijn separate modellen gemaakt per predictorniveau (leerling-, 
leerkracht- en schoolkenmerken), met de 9 (ten behoeve van vergelijkbaarheid) 
gestandaardiseerde WML-scores per subdomein als uitkomstmaten. De 
geïmputeerde data zijn vervolgens met behulp van mitml gepoold in de multilevel 
analyses (Grund et al., 2016). Hierdoor was er per multilevel analyse en dus per 
model één uitkomsttabel te maken. Hoofdstuk 9.1 in Van Boxtel et al., (2024) geeft 
een nadere beschrijving van de gehanteerde strategie om tot een compact en 
spaarzaam totaalmodel te komen.  

In het publieksrapport rapporteren we in figuren 4.2b een model zonder predictoren 
waarmee we een overzicht geven van het percentage verschillen per subdomein. 
Deze 0-modellen zijn geschat op de niet-geïmputeerde dataset waarbij we een 
niveau voor de leerlingen en een niveau voor de klas onderscheiden (zie Tabel 4a-
4c). We kiezen er hier voor om de verschillen op het niveau van de school, zoals 
gepresenteerd in de technische rapportage van het consortium (zie Van Boxtel et 
al., 2024), weg te laten uit de modellen. Hier is voor gekozen omdat het klasniveau 
het meest specifieke niveau is waarop we informatie over het onderwijsleerproces 
hebben verkregen. Voor de meeste subdomeinen bleek het bovendien niet mogelijk 
om in de daarop volgende modellen (model 1 met leerlingkenmerken, model 2 met 
leerkrachtkenmerken, model 3 en 4 met schoolkenmerken en model 5 het compact 
totaalmodel; zie Hoofdstuk 9 in Van Boxtel et al., 2024) onderscheid te maken 
tussen het klas- én het schoolniveau. Dit kan verklaard worden doordat slechts een 
kwart van het aantal scholen met meer dan één klas aan de peiling heeft 
meegedaan�.  
 

 
� In de praktijk viel het klasniveau op 67 van de 90 deelnemende scholen (74%) samen met het schoolniveau. Op 

deze scholen nam 1 klas deel aan het peilingsonderzoek. Op 19 scholen namen 2 klassen deel aan het 
peilingsonderzoek, op 2 scholen 3 klassen en op 2 scholen 4 of meer klassen. 
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Tabel 4a Multilevel 0-modellen voor geschiedenis op basis van de niet-geïmputeerde 
data 

  AK AO   AD   

Predictors 
Estimat
es 

std. 
Error 

p 
Estimate
s 

std. 
Error 

p Estimates std. Error p 

(Intercept) 0.020 0.010 0.057 -0.301 0.014 <0.001 0.049 0.015 0.002 

Random Effects       

σ2 0,106 0,107 0,193 

τ00 klas 0,007 0,011 0,016 

ICC 0,058 0,096 0,078 

Nklas 120 120 120 

Nleerlingen 2111 1301 2091 

Noot: AK = aardrijkskunde kennis; AO = aardrijkskunde onderzoekvaardigheden; AD = 
aardrijkskunde denkwijzen. 

Tabel 4b Multilevel 0-modellen voor geschiedenis op basis van de niet geïmputeerde 
data 

  GK GO   GD   

Predictors Estimat
es 

std. 
Error p Estimat

es 
std. 
Error p Estimates std. Error p 

(Intercept) -0,050 0,010 <0,001 -0,093 0,014 <0,001 0,095 0,015 <0,001 

Random Effects  

σ2 0,087 0,098 0,207 

τ00 klas 0,006 0,014 0,012 

ICC 0,061 0,127 0,057 

Nklas 120 120 120 

Nleerlingen 2094 1244 2083 

Noot: GK = geschiedenis kennis; GO = geschiedenis onderzoekvaardigheden; GD = 
geschiedenis denkwijzen. 

Tabel 4c Multilevel 0-modellen voor topografie op basis van de niet geïmputeerde 
data 

  TN TE   TW   

Predictors Estimat
es 

std. 
Error p Estimat

es 
std. 
Error p Estimates std. Error p 

(Intercept) -0.557 0.021 <0.001 -0.411 0.022 <0.001 -0.515 0.025 <0.001 

Random Effects       

σ2 0,164 0,244 0,232 

τ00 klas 0,043 0,041 0,057 

ICC 0,208 0,145 0,197 

Nklas 120 120 120 
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Nleerlingen 1940 1939 1945 

Noot: TN = topografie van Nederland; TE = topografie van Europa; TW = topografie van de 
wereld. 
 
In tabel 4.3a en 4.3b van het publieksrapport geven we alleen de samenhangen met 
een effectgrootte (ƒ2) groter dan 0,02 weer. De effecten met een effectgrootte 
kleiner dan 0,02 zijn zo klein dat het als verwaarloosbaar klein kan worden 
beschouwd�. Het gehele eindmodel is per subdomein weergegeven in paragraaf 
9.2.6 in Van Boxtel et al. (2024).  
 

 
� We hanteren hierbij de volgende richtlijnen: 0,02 klein; 0,15 medium; 0,35 groot (Cohen, 1988). 
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