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2.1

2.1.1

2.2

2.2.1

2.2.2

2.2.3

2.2.4

2.2.5

Databronnen en definities

In dit hoofdstuk worden definities beschreven die voorkomen in dit technisch
rapport.

Achtergrondgegevens leerlingen

Geslacht
Het geslacht van de leerling is weergegeven als een jongen of een meisje.

Achtergrondgegevens school

Eenpitter
Een schoolbestuur met één enkele school.

Denominatie

Scholen hebben een denominatie. De categorieén zijn: Openbaar, Protestants-
Christelijk, Rooms-Katholiek, Reformatorisch, Islamitisch, Gereformeerd
Vrijgemaakt, Joods, Hindoeistisch, Evangelisch, Evangelische Broedergemeenschap,
Algemeen Bijzonder, Antroposofisch, Samenwerking Openbaar- Protestants-
Christelijk, Samenwerking Openbaar-Rooms Katholiek, Samenwerking Protestants-
Christelijk - Rooms-Katholiek, Interconfessioneel en Gereformeerd. In onze analyses
maken we gebruik van een indeling in 4 groepen: Openbaar, Rooms-katholiek en
Protestants-christelijk en Overig bijzonder.

Stedelijkheid

Stedelijkheid is bepaald op basis van de omgevingsadressendichtheid (oad) van de
postcode waar een vestiging zich bevindt. Voor deze variabele worden vijf
verschillende categorieén onderscheiden (gelijk aan CBS indeling): Zeer sterk
stedelijk (2500 of meer adressen per km2), sterk stedelijk (1500 tot 2500 adressen
per km2), matig stedelijk (1000 tot 1500 adressen per km2), weinig stedelijk (500
tot 1000 adressen per km2), niet stedelijk (minder dan 500 adressen per km2).

Schoolweging

De schoolweging wordt gebruikt om de complexiteit van de leerlingenpopulatie op
een school te duiden. Het CBS berekent de schoolweging op basis van de volgende
kenmerken: het opleidingsniveau van de ouders; het gemiddeld opleidingsniveau
van alle moeders op school; het land van herkomst van de ouders; de verblijfsduur
van de moeder in Nederland en of ouders in de schuldsanering zitten. De
schoolweging loopt van 20 tot 40.

Risico indicatie

De risico indicaties bovenkant, midden, onder en onderkant worden gegeven op
basis van de risicoscore van een school. Dit is een deels geautomatiseerde
risicoschatting die de inspectie maakt op basis van algoritmen. Elke school krijgt
hierbij een score die de risicoprioritering aangeeft.
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3.1

3.2

Inleiding

Dit is het technisch rapport dat ten grondslag ligt aan het rapport tijdsbesteding van
leraren voor de organisatie en uitvoering van extra ondersteuning voor leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften in het primair onderwijs (po) en het voortgezet
onderwijs (vo).

Achtergrond

Uit eerder onderzoek naar de kwaliteit van extra ondersteuning in het primair
onderwijs (Inspectie van het Onderwijs, 2020) bleek dat leraren de registratie en
administratie van de extra ondersteuning niet als efficiént ervaren. Ook bleek dat in
de leerlingendossiers niet altijd duidelijk was wat de extra ondersteuning in de klas
in zou moeten houden in termen van tijd. Een vervolgstap op dit onderzoek, dat
voor een groot deel bestond uit dossieranalyse, is observatie in de les: hoe krijgt de
extra ondersteuning in de praktijk invulling in termen van tijdsbesteding?

Verschillende onderzoeken laten daarnaast zien dat leraren meer werkdruk ervaren
rondom leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften. De meeste van deze
onderzoeken zijn echter gebaseerd op vragenlijsten en ervaringen van docenten.
Het is mogelijk dat andere factoren dan Passend Onderwijs de werkdruk van
docenten de afgelopen jaren hebben verhoogd, zoals het lerarentekort, en dat dat
de ervaren werkdruk rondom leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften
beinvloedt. In deze studie willen we daarom naast een beperkte vragenlijst ook met
andere instrumenten zicht krijgen op de werkdruk van leraren rondom leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften. We brengen hiervoor de tijdsbesteding in de
klas in beeld door middel van observaties, en de tijdsbesteding buiten de klas door
het in kaart brengen van de activiteiten van leraren. Daarnaast vragen we de
leraren hoe zij de tijdsbesteding in de klas ervaren en welke factoren volgens hen
bijdragen aan de werkdruk.

Onderzoeksvragen
In het primair onderwijs onderzoeken we de volgende vragen:

1. Hoeveel tijd besteden leraren aan leerlingen met en zonder extra
ondersteuningsbehoeften in de klas op het gebied van
- (verlengde/extra) instructie en individuele begeleiding of (geplande)
ondersteuning
- Het (niet) reageren op lesverstoringen of andersoortige interventies
2. Hoeveel tijd besteden leraren aan leerlingen met en zonder extra
ondersteuningsbehoeften buiten de klas en aan welke activiteiten?
3. Hoe ervaren leraren de organisatie van extra ondersteuning voor leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften in termen van
- Werkdruk
- Evenredige verdeling van aandacht
o Aan leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften en
leerlingen zonder extra ondersteuningsbehoefte
o Aan instructie en begeleiding en reageren op lesverstoringen
- Facilitering in:
. Tijd
o Professionalisering/competentie-ontwikkeling

In het voortgezet onderwijs zullen bovenstaande

Pagina 5 van 105



onderzoeksvragen op verkennende wijze onderzocht worden.
Aanvullend zal voor het voortgezet onderwijs onderzocht
worden welke beleidskeuzes het samenwerkingsverband
maakt op het gebied van (de organisatie van) extra
ondersteuning en hoe deze beleidskeuzes zichtbaar zijn in de
klas en in school op de volgende gebieden:

Voor de inzet en ontwikkeling van expertise

Voor de inrichting van voorzieningen binnen de school

Voor de uitvoering in de lespraktijk

Overige door de school genoemde aspecten van het onderwijs
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4.1

4.1.1

4.1.2

4.1.3

Onderzoeksopzet

Steekproef

Primair onderwijs

In het PO is in eerste instantie een aselecte steekproef getrokken van 210 scholen.
Door de coronamaatregelen konden echter niet alle schoolbezoeken worden
uitgevoerd. Zo moesten scholen afzeggen omdat er klassen of leraren in quarantaine
zaten of waren er inspecteurs die het onderzoek zouden uitvoeren ziek. Om de
representativiteit van het onderzoek te waarborgen is in december 2021 een
steekproef van 135 scholen getrokken uit de beoogde steekproef van 210 scholen.
Deze 135 scholen moesten met voorrang worden bezocht. Verderop in dit hoofdstuk
wordt er ingegaan op welke scholen uiteindelijk bezocht zijn en de representativiteit
van deze bezochte scholen.

In principe werden er op elke school drie lesobservaties uitgevoerd. Doordat er niet
op iedere school drie lessen waren die voldeden aan de criteria was het echter niet
altijd mogelijk om drie lessen te observeren. In paragraaf 4.1.4.1 wordt er verder
ingegaan op de selectie van de lessen en in paragraaf 5.1 wordt beschreven bij
hoeveel scholen er één, twee of drie lesobservaties zijn uitgevoerd.

Voortgezet onderwijs

In het VO is er een beredeneerde steekproef van 10 scholen getrokken op basis van
kenmerken van het samenwerkingsverband en scholen zoals bekend bij het team
samenwerkingsverband. Het gaat dus om een judgement sample waar geen
representativiteit wordt beoogd en er dus voorzichtigheid is geboden met het
trekken van conclusies die betrekking hebben op meer dan het geobserveerde
samenwerkingsverband. In paragraaf 4.1.4.2 wordt beschreven op hoeveel scholen
er uiteindelijk lesobservaties zijn uitgevoerd.

Uitgangspunt hierbij was dat er zowel scholen en samenwerkingsverbanden bezocht
werden waar de verwachting was een goede situatie aan te treffen, als scholen en
samenwerkingsverbanden waarvan de verwachtingen minder gunstig waren.

Selectie lessen

Voor de selectie van de lessen was het van belang dat de school tijdens het
voorgesprek zicht had op de leerlingen die extra ondersteuning krijgen én op de dag
van het onderzoek in hun klas aanwezig zouden zijn (zie 3.2.4. voor een
beschrijving van het verloop van de onderzoeksdag).

De leerlingen met extra ondersteuning werden gedefinieerd aan de hand van een
aantal samenhangende kenmerken. Leerlingen moesten voldoen aan het volgende:
. Leerlingen die onvoldoende hebben aan de basisondersteuning die de school

kan bieden.

. Leerlingen waarvan de school heeft bepaald dat zij extra ondersteuning
behoeven.

. Leerlingen waarvoor de school (in beginsel) een ontwikkelingsperspectief
opstelt.

. Leerlingen die over een periode extra ondersteuning krijgen, mogelijk in de
vorm van een arrangement, waaraan doelen zijn gekoppeld en middelen die
voor passend onderwijs worden ingezet. Het gaat niet om het incidenteel
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4.1.4

4.1.4.1

inschakelen van een (bovenschools) zorgteam of een expert van het
samenwerkingsverband.

In het PO was het onderzoek gericht op klassen in de midden en bovenbouw. Eén
van de te observeren lessen werd aangedragen door de school naar aanleiding van
de vraag welke les vanwege de samenstelling door leraren als intensief wordt
ervaren. Daarnaast werden er twee andere midden- of bovenbouw lessen gekozen
die in ieder geval aan het criterium voldoen dat er een leerling met extra
ondersteuningsbehoeften aanwezig zal zijn.

In het VO geldt dat er bij voorkeur twee onderbouwgroepen en één
bovenbouwgroep werden geselecteerd waar ten minste één leerling met extra
ondersteuningsbehoeften aanwezig was en die les kregen in de kernvakken
(Nederlands, wiskunde en Engels). Het ging hier dus om instructielessen en niet om
lessen waarin zelfstandig werd gewerkt of lessen waar een toets werd afgenomen.

Wanneer de school aangaf geen leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften in de
groepen te hebben, werd gecheckt of de definitie van leerling met extra
ondersteuningsbehoeften niet te streng was opgevat. Mocht er daadwerkelijk geen
leerling met extra ondersteuningsbehoeften aanwezig zijn, ging het onderzoek op
deze school niet door. Wanneer er maar één les was met een leerling met extra
ondersteuningsbehoeften dan wordt enkel die les geselecteerd voor observatie.

De school maakte op onopvallende wijze, bijvoorbeeld door een plattegrond van de
klas op de onderzoeksdag, kenbaar wie de geselecteerde leerling met extra
ondersteuningsbehoeften was. Om te voorkomen dat het gedrag van de leraar werd
beinvloed, was de leraar voor en tijdens de observatie niet op de hoogte van de
selectie van de leerling met extra ondersteuningsbehoeften.

Representativiteit

PO

Aan het einde van de uitvoeringsperiode zijn er in totaal 190 van de beoogde 210
schoolbezoeken uitgevoerd. Hiervan komen 132 scholen uit de hierboven
beschreven steekproef van scholen met prioriteit voorrang. Voor twee van deze
scholen is enkel de observatiedata beschikbaar en missen we informatie uit de
gesprekken met de leraren. Drie scholen met prioriteit niet zijn bezocht. Redenen
hiervoor waren dat het niet meer mogelijk was om de observaties in te plannen in
de periode die hiervoor stond of opheffing van de school. Het totale aantal
geobserveerde lessen is 545, hier van zijn er 380 geobserveerd op de scholen met
voorrang.

Om te bepalen of de steekproef representatief is, is een representativiteitsanalyse
uitgevoerd op de gehele steekproef (Tabel 4.1 t/m Tabel 4.7). Uit deze chi-kwadraat
toetsen blijkt dat er geen reden is om aan te nemen dat de gehele gerealiseerde
steekproef niet representatief is.

Tabel 4.1: Chi-kwadraat toets eenpitter variabele (in percentages) steekproef en
opulatie

Gerealiseerde Populatie
steekproef
ja 6.4 4,8
nee 93.6 95,2
N 187 6.217
Chi-kwadraat (df) 0.7 (1)
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Gerealiseerde
steekproef

Populatie

P-waarde

0.404

Tabel 4.2: Chi-kwadraat toets schoolweging kwartielen variabele (in percentages)

steekproef en populatie

Gerealiseerde Populatie
steekproef

1 18.8 25,2

2 26.9 25,0

3 28.0 24,9

4 26.3 25,0

N 186 6.176
Chi-kwadraat (df) 4.02 (3)

P-waarde 0.259

Tabel 4.3: Chi-kwadraat toets schoolgrootte variabele (in percentages) steekproef en

opulatie

Gerealiseerde Populatie

steekproef

100 of minder 16.6 18,4
101 - 200 35.9 32,6
201 - 300 22.1 26,1
301 - 400 14.9 12,5
401 of meer 10.5 10,3
N 181 6.004
Chi-kwadraat (df) 2.79 (4)
P-waarde 0.593

Tabel 4.4: Chi-kwadraat toets denominatie variabele (in percentages) steekproef en

opulatie
Gerealiseerde Populatie
steekproef

Openbaar 31.6 32,1
Overig bijzonder 12.3 12,7
Protestants-christelijk 23.5 25,3
Rooms-katholiek 32.6 29,8

N 187 6.217
Chi-kwadraat (df) 0.76 (3)

P-waarde 0.86

Tabel 4.5: Chi-kwadraat toets stedelijkheid variabele (in percentages) steekproef en

opulatie
Gerealiseerde Populatie
steekproef

Matig stedelijk 15.0 16,3
Niet stedelijk 16.0 11,8
Sterk stedelijk 21.4 27,0
Weinig stedelijk 26.2 27,0
Zeer sterk stedelijk 21.4 17,8
N 187 6.216
Chi-kwadraat (df) 6.41 (4)

P-waarde 0.171
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4.1.4.2

4.2

Tabel 4.6: Chi-kwadraat toets regio variabele (in percentages) steekproef en

opulatie
Gerealiseerde Populatie
steekproef

Midden 43.3 43,0
Noord 15.5 14,0
Oost 17.6 21,8
Zuid 23.5 21,2

N 187 6.216
Chi-kwadraat (df) 2.23 (3)

P-waarde 0.526

Tabel 4.7: Chi-kwadraat toets risico indicatie variabele (in percentages) steekproef
en populatie

Gerealiseerde Populatie
steekproef

bovenkant 7.6 6,5
midden 84.1 86,4
onder 5.9 4,3
onderkant 2.4 2,8

N 170 5.562
Chi-kwadraat (df) 1.5(3)

P-waarde 0.682

Naast een check op de representativiteit is ook gekeken of de resultaten van de
gerealiseerde prioriteitssteekproef en de gehele gerealiseerde steekproef van elkaar
verschillen. De resultaten van de gerealiseerde prioriteitssteekproef en de gehele
gerealiseerde steekproef geven een vergelijkbaar beeld van de tijdsbesteding,
werkdruk en de factoren die hierop van invloed zijn. Er dan ook geen reden om aan
te nemen dat de gehele gerealiseerde steekproef geen representatief beeld geeft
van de tijdsbesteding en werkdruk van leraren. In het rapport beschrijven we
daarom de resultaten gebaseerd op de gehele gerealiseerde steekproef van 190
scholen.

VO

Van de tien scholen in de steekproef zijn er uiteindelijk 6 bezocht. Een van deze zes
scholen hanteerde een dusdanig specifiek onderwijsconcept waardoor er geen
relevante observaties konden worden uitgevoerd. Omdat er uiteindelijk op slechts 5
scholen lesobservaties zijn uitgevoerd is ervoor gekozen alleen een kwalitatieve
beschrijving van de bevindingen te geven en geen kwantitatieve analyses uit te
voeren. Deze kwalitatieve beschrijving is te vinden in paragraaf 5.6.

Instrumenten

Om tijdsbesteding in de klas te onderzoeken zijn lesobservaties uitgevoerd waarmee
de tijdsbesteding van de leraar, een leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften
en een leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften tijdens de les in kaart zijn
gebracht. Daarnaast is door middel van een gesprek met de leraar in beeld gebracht
hoeveel tijd een leraar buiten de klas besteed aan de geobserveerde leerling met
extra ondersteuningsbehoeften, wat het type problematiek is van deze leerling en
wat de werkdrukbeleving is van de leraar. Aanvullend is voor een aantal scholen in
het voortgezet onderwijs onderzocht of beleidskeuzes van het
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4.2.1

samenwerkingsverband zichtbaar zijn in de organisatie van de extra ondersteuning
op schoolniveau en in de lessen.

Instrumenten die hiervoor zijn gebruikt worden hieronder beschreven.

Lesobservaties

De data met betrekking tot de tijdsbesteding in de klas is verzameld middels een
lesobservatie instrument. Met dit instrument zijn per school drie lesobservaties
uitgevoerd waarbij er 22 minuten lang elke 30 seconden werd geregistreerd welk
gedrag van de leraar, een geselecteerde leerling met extra ondersteuningsbehoeften
en een geselecteerde leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften hoofdzakelijk te
zien was.

Voor de scoring van het gedrag van de leraar onderscheidden we vier mogelijke
scores:

. Leerdoelgericht (t), hieronder vallen activiteiten zoals het geven van een
(verlengde) instructie of het maken van ondersteunende opmerkingen die te
maken hebben met het behalen van de leerdoelen en continuering van de
aandacht hiervoor.

. Ordemaatregel (v), hieronder vallen activiteiten zoals het aanspreken op
gedrag of corrigeren hiervan, handelen gericht op het herstellen van de orde
en/of een leerling ertoe aan te zetten taakgerichte activiteiten te
ondernemen.

. Overige activiteit (a), hieronder vallen niet leerdoelgerichte activiteiten zoals
het praten met leerlingen over onderwerpen die geen betrekking hebben op
het leerdoel/de opdracht, het nakijken van toetsen, rondlopen door de klas
zonder uitleg te geven, of het proberen te maken van het smartboard.

. Niet observeerbaar (x), deze score werd gegeven wanneer de leraar niet
aanwezig is in de klas.

De scores werden genoteerd in de kolom horende bij wie het handelen betrekking
heeft. We onderscheiden hierin de volgende elkaar niet uitsluitende categorieén:

. Leraar richt zich op de geselecteerde leerling met extra
ondersteuningsbehoeften (individueel)

. Leraar richt zich tot de geselecteerde leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften (individueel)

. Leraar richt zich op een deel van de klas niet zijnde de geselecteerde leerling
met extra ondersteuningsbehoeften of leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften

. Leraar richt zich op de klas/groep als geheel

Per interval van 30 seconden werd er per kolom (leerling met extra
ondersteuningsbehoeften, leerlingen zonder extra ondersteuningsbehoeften, deel
van de klas, hele klas) maximaal 1 activiteit (t, v, a, x) genoteerd. Bij de scoring
van tijdsbesteding van de leraar kwam het regelmatig voor dat niet alle kolommen
in een periode van 30 seconden gescoord werden. Dit komt doordat de leraar niet
iedere 30 seconden specifiek aandacht besteed aan de geselecteerde leerling met
extra ondersteuningsbehoeften maar bijvoorbeeld de ene 30 seconden aan de klas
en de andere 30 seconden aan de geselecteerde leerling.

Voor de scoring van het gedrag van de leerling met extra ondersteuningsbehoeften
en de leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften onderscheidden we vier
mogelijke scores:
. Leerdoelgericht (t), hieronder vallen activiteiten zoals schrijven, met de
leraar spreken over de opdracht, met een medeleerling iets opzoeken en
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4.2.1.1

luisteren naar de instructie, in stilte lesmateriaal lezen, naar het digibord
kijken, luisteren naar andere leerlingen die een vraag beantwoorden.

. Lesverstoring (v), hieronder vallen activiteiten zoals het zoeken van contact
met andere leerlingen zonder dat dit onderdeel is van de opdracht, door de
leraar heen praten of schreeuwen met andere leerlingen praten/berichtjes
sturen over niet leerdoelgerichte onderwerpen, omdraaien in de stoel, met
leraar praten over onderwerpen die niet samenhangen met leerdoel, door de
klas lopen zonder duidelijke aanleiding.

. Overige activiteiten (a), hieronder vallen niet taakgerichte activiteiten zoals
voor zich uit staren, rondkijken in het klaslokaal, in stilte (digitaal) materiaal
lezen dat niet tot de opdracht behoort, wachten nadat opdracht klaar is, uit
het raam kijken.

. Niet observeerbaar (x), deze score werd gegeven wanneer de leerling
bijvoorbeeld even naar de wc is en daardoor niet aanwezig in de klas.

Bij de scoring van het gedrag van leerling met extra ondersteuningsbehoeften en de
leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften werd er per interval van 30 seconden
maximaal 1 activiteit gescoord.

Naast de observatie scores werden er een aantal algemene gegevens ingevuld zoals
het Brin-cluster, aantal leerlingen dat aanwezig was in de les en een algemeen
kwaliteitsoordeel van de les. Het kwaliteitsoordeel werd gegeven op een
vierpuntschaal van zwak (1), onvoldoende (2), voldoende (3) tot goed (4).
Richtsnoer bij de beoordeling van de kwaliteit is het expertoordeel over de mate
waarin de leraar erin slaagt de leerlingen tot begrip van het lesdoel te brengen
afgestemd op wat ze al weten. Het formulier waarmee de lesobservaties gescoord
zijn is te vinden in Bijlage 1.

Betrouwbaarheid lesobservatie instrument

Om de betrouwbaarheid van het lesobservatie instrument te meten hebben de
inspecteurs tijdens de scholing een lesobservatie uitgevoerd door middel van een
videofragment van een les in het PO. Dit videofragment duurde 22 minuten waarbij
elke 30 seconde een signaal werd gegeven dat de scores moesten worden ingevuld.
Omdat het door technische problemen niet iedereen was gelukt om de lesobservatie
tot het einde toe in te vullen, zijn alleen de eerste 16 minuten meegenomen voor de
berekening van de betrouwbaarheid.

Voorafgaand aan de scholing hebben de onderzoekers het videofragment gescoord
met het observatie instrument om tot een gezamenlijke masterscore te komen.
Tijdens het maken van deze masterscore bleek dat het niet te voorkomen is om af
en toe een interval te missen. Daarom is besloten dat het meten van
betrouwbaarheid op basis van de overeenkomst tussen de scores per interval te
conservatief is. Om deze reden is gekozen voor een gemiddelde correlatie tussen de
hoeveelheid t, a, v en x van de inspecteurs en de hoeveelheid t, a, v en x van de
masterscore als maat van betrouwbaarheid. Hierin wordt een onderscheid gemaakt
tussen de scores met betrekking tot het gedrag van de leraar en de scores met
betrekking tot het gedrag van de leerling met extra ondersteuningsbehoeften en
leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften.

De gemiddelde correlatie van de aantallen per antwoordcategorie met betrekking tot
de observaties van de leraar was M, = 0.972 (SD, = 0.012). De gemiddelde
correlatie van de aantallen per antwoordcategorie met betrekking tot de observaties
van de leerling met extra ondersteuningsbehoeften en leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften was M, = 0.832 (SD, = 0.13).
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4.2.2

4.2.2.1

4.2.3

4.2.4

Dit laat zien dat de aantallen per antwoordcategorie van de inspecteurs tijdens de
scholing in grote mate overeenkwamen met de masterscores. Naast de gemiddelde
correlatie is er ook per inspecteur gekeken naar de individuele correlatie met de
masterscores. De resultaten hiervan gaven geen aanleiding voor verdere instructie
voor individuele inspecteurs.

Gespreksleidraad

De data met betrekking tot de tijdsbesteding buiten de klas is verzameld middels
een gespreksleidraad en een scoreformulier waarop de antwoorden uit het gesprek
gescoord werden. Deze leidraad is gebruikt in een individueel gesprek met de leraar,
bij voorkeur direct na de lesobservatie. Na het gesprek vulde de leraar ook
individueel nog een vragenlijst in om een goed beeld te krijgen van de problematiek
van de geobserveerde leerling met extra ondersteuningsbehoeften. Deze vragenlijst
is in lijn met de uitvraag gedaan in de COOL cohort studies waarbij steeds wordt
aangegeven of een bepaalde problematiek niet, in enige mate, in ruime mate of in
hoge mate van toepassing is op de geselecteerde leerling. Deze vragenlijst bevat
daarnaast verschillende stellingen over de werkbeleving en de werkdruk.

Kernvragen in het gesprek waren:
1. In hoeverre is er beroepsmatige ondersteuning voor de leraar?
2. Geeft de geobserveerde les volgens de leraar een doorsnee beeld van hoe
de les verloopt?
3. Hoeveel (extra) tijd kost het de leraar om de extra ondersteuning voor de
geobserveerde leerling te plannen, te evalueren en te verantwoorden?

De vragen werden ter plekke ingevuld op een formulier en vervolgens door
de inspecteur ingevoerd in collector. Het formulier is te vinden in bijlage 2.

Validatie gespreksleidraad

Bij de ontwikkeling van de gespreksleidraad is zoveel mogelijk gebruik gemaakt van
bestaande vragenlijsten, zodat de resultaten in eerder onderzoek gevalideerd zijn en
te vergelijken zijn met eerdere uitkomsten. De vragen uit eerder onderzoek zijn
afkomstig uit de landelijke evaluatie van Passend Onderwijs (Smeets, Ledoux en van
Loon-Dikkers, 2019). Voor een deel van de vragenlijst zijn eigen vragen ontwikkeld
en tijdens de pilot getest op bruikbaarheid.

Beleidskeuzes samenwerkingsverband (alleen VO)

Om beleidskeuzes van samenwerkingsverbanden op te halen wordt gebruikt
gemaakt van drie instrumenten. Allereerst werd met een instrument informatie
opgehaald over het ondersteuningsplan van het samenwerkingsverband en het
schoolondersteuningsplan. Hierover werden voor elk plan maximaal 5 concrete en
observeerbare afspraken genoteerd door de inspecteur ter voorbereiding van de
onderzoeksdag. Daarnaast werd, op de onderzoeksdag zelf, via een
gespreksleidraad en een scoreformulier waarop de antwoorden uit het gesprek
werden gescoord, bij de ondersteunings- of zorgcodrdinator informatie opgehaald
over de beroepsmatige ondersteuning die de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften binnen en buiten de klas krijgt. Tot slot beoordeeld de
inspecteur de zichtbaarheid van de handelingsadviezen in de onderwijspraktijk (1=
helemaal niet zichtbaar tot 5 = zeer goed zichtbaar).

Verloop onderzoeksdag

Voorafgaand aan de onderzoeksdag vond er een voorgesprek plaats tussen de
inspecteu, schoolleiding en intern begeleider. Tijdens dit voorgesprek werd er
toelichting gegeven op de achtergrond van het onderzoek, uitleg gegeven over de
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4.3.3

selectie van lessen en er werd een passend rooster besproken voor de
onderzoeksdag. De onderzoeksdag startte met een kennismaking en voorbereiding
op de lesbezoeken. Vervolgens werd er drie keer een lesobservatie van 30 minuten
uitgevoerd, steeds gevolgd door een nagesprek met de leraar. Aan het eind van de
onderzoeksdag werd er een eindgesprek gevoerd met de schoolleiding.

Pilot

Er vonden na de initiéle ontwikkeling van de instrumenten zeven pilot onderzoeken
plaats om de instrumenten te testen. De evaluatie van deze bezoeken heeft geleid
tot kleine aanpassingen in het instrumentatrium. Zo is de volgorde van vragen
aangepast, zijn er vragen en instructies herschreven en is er besloten het
eindgesprek te voeren in beperkter gezelschap, namelijk met de directeur en intern
begeleider(s).

Scholing

De inspecteurs die de onderzoeken uitvoerden op de scholen zijn daar op
verschillende manieren in geschoold. Zo zijn er voorafgaand aan de dataverzameling
documenten beschikbaar gesteld met uitgebreide achtergrondinformatie en
werkinstructies. Daarnaast volgden de inspecteurs een scholing waar het onderzoek
en instrumentarium werd toegelicht en waarin werd geoefend met het observatie
instrument door middel van een videofragment (zie ook 3.2.1.1). Kort na de start
van de dataverzameling is er een extra bijeenkomst gehouden met de projectleiders
voor het stellen van vragen en het uitwisselen van ervaringen.

Analyse

Algemene kenmerken

Om een beeld te geven van de onderzochte scholen en lessen worden opgevraagde
kenmerken van de lessen, bijvoorbeeld het aantal leerlingen en de aanwezige
ondersteuning in de les, beschreven. Ook wordt een beschrijving gegeven van de
onderzochte leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften.

Tijdsbesteding in de klas

Om in kaart te brengen hoeveel tijd leraren en leerlingen in de klas besteden aan
leerdoelgerichte activiteiten, lesverstoringen en overige activiteiten zal een
beschrijvend overzicht gegeven worden van de tijdsbesteding in de lessen.

Om te toetsen of er een verschil is tussen de tijdsbesteding van de leraren aan de
leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften en de leerlingen zonder extra
ondersteuningsbehoeften en welke factoren hierop van invloed zijn zal er per type
tijdsbesteding een meerniveau regressieanalyse van leraren in scholen worden
uitgevoerd. Daarnaast zal er ook getoetst worden of er een verschil is in de
tijdsbesteding van leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften en de leerlingen
zonder extra ondersteuningsbehoeften. Hiervoor zal ook per type tijdsbesteding een
meerniveau regressieanalyse van leerlingen in scholen worden uitgevoerd op de
tijdsbesteding van deze leerlingen en zal er worden bekeken welke factoren hierop
van invloed zijn.

Tijdsbesteding buiten de klas

Om in kaart te brengen hoeveel tijd leraren buiten de klas besteden aan leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften zal een beschrijvend beeld worden gegeven van
de activiteiten buiten de klas en de hoeveelheid uren die leraren hieraan besteden.
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Werkdrukbeleving leraren

Om de werkdruk beleving van leraren in beeld te brengen zal een algemeen
beschijvend beeld gegeven worden van de ervaren werkdruk, de ondersteuning die
beschikbaar is voor leraren en de beleving van leraren omtrent het werken met
leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften. Om te toetsen of de beleving van
leraren omtrent het werken met leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften is
veranderd ten opzichte van 2016 en 2018 zullen t-toetsen worden uitgevoerd
waarbij gebruik wordt gemaakt van de data van twee eerder uitgevoerde metingen
door het Kohnstamm instituut (Smeets, de Boer, van Loon-Dikekrs, Rossen, 2017;
Smeets, Ledoux & van Loon-Dikker, 2019)

Om te toetsen welke factoren van invloed zijn op de werkdrukbeleving zal een
meerniveau regressieanalyse van leraren in scholen worden uitgevoerd op zowel de
algemene werkdrukbeleving als de werkdrukbeleving omtrent het werken met
leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften.

Beleidskeuzes samenwerkingsverbanden (alleen VO)

Om in kaart te brengen welke beleidskeuzes er worden gemaakt door de
samenwerkingsverbanden en hoe zichtbaar deze keuzes zijn in de klas en de school
zal er een rijke kwalitatieve beschrijving van de verzamelde data gegeven worden.
Hierbij zullen een aantal variabelen worden gecategoriseerd en andere variabelen
zullen in tekst worden beschreven. Deze tekst zal worden aangevuld door de
ervaringen van de inspecteurs die de onderzoeken hebben uitgevoerd.

Pagina 15 van 105



5.1

5.1.1

Resultaten

Beschrijvende statistieken

Algemene beschrijving lessen

Zoals eerder beschreven was het niet op alle scholen mogelijk om drie

lesobservaties uit te voeren. Op het grootste gedeelte van de scholen is het wel
gelukt om drie lessen te observeren die voldeden aan de criteria. Het aantal
uitgevoerde lesobservaties per school staat vermeld in Tabel 4.1.

Tabel 5.1: Aantal lesobservaties uitgevoerd op de scholen

Totaal
% n
1 0,5 1
2 12,1 23
3 87,4 166
Totaal 190

Tijdens de lessen waren er gemiddeld 20,29 (SD = 5,49) leerlingen aanwezig. De
gemiddelde klassengrootte wanneer alle leerlingen aanwezig zouden zijn was 22,55
(SD = 5,20). Figuur 5.1 geeft de verdeling van het aantal aanwezige leerlingen en
de klassengroottes weer (bij de berekening van gemiddelden en standaarddeviaties
en weergave van de verdeling zijn de lessen waar voor het aantal leerlingen per

abuis een 0 was ingevuld verwijderd).
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Figuur 5.1: Verdeling aantal leerlingen in de klas en aantal leerlingen aanwezig
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Tijdens de lessen waren er gemiddeld 5,23 (SD = 4,01) leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften aanwezig. Het gemiddelde aantal leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften wanneer alle leerlingen aanwezig zouden zijn was 5,67
(SD = 3,95). Figuur 5.2 geeft de verdeling van het aantal aanwezige leerlingen met
extra ondersteuningsbehoeften en het aantal leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften in de klas weer. Figuur 5.3 laat de verdeling zien van het
percentage leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften van het totaal aantal
leerlingen. Het door de leraren gerapporteerde percentage leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften is hoog en wijkt af van het percentage dat in eerder
onderzoek door de inspectie is vastgesteld. Een waarschijnlijke verklaring hiervoor is
dat het gaat om de eigen interpretatie van de leraar in plaats van een vaste
definitie.
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Figuur 5.2: Verdeling aantal leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften in de klas en

aantal leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften aanwezig
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5.1.2

Figuur 5.3: Verdeling percentage aantal leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften in

de klas van het totaal aantal leerlingen in de klas
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De lesobservaties zijn uitgevoerd bij lessen van verschillende leraren. Deze leraren

hadden gemiddeld 14,43 (SD = 10,05) jaar werkervaring.

De lesobservaties zijn uitgevoerd bij lessen in verschillende leerjaren. Zie Tabel 5.2
voor een overzicht van het aantal uitgevoerde lesobservaties per (combinatie van)

leerjaren.

Tabel 5.2: Aantal geobserveerde lessen per leerjaar

Totaal

% n
3 5,8 31
3-4 4,6 25
3-4-5 1,9 10
4 8,9 48
4 -5 3,3 18
4-5-6 1,3 7
5 10,2 55
5-6 8,9 48
5-6-7 0,4 2
6 11,7 63
6-7 3,0 16
6-7-8 2,6 14
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Totaal
% n
7 14,7 79
7 -8 8,7 47
[<] 13,9 75
Totaal 538

Deze leerjaren zijn in de data samengevoegd tot de middenbouw (leerjaar 3 t/m 5)
en bovenbouw (leerjaar 6 t/m 8). Combinatieklassen die zowel leerjaren uit de
midden- en bovenbouw bevatten zijn als volgt verdeeld: de combinatieklas 4-5-6 is
gecategoriseerd als middenbouw en de combinatie klassen 5-6 en 5-6-7 zijn
gecategoriseerd als bovenbouw. Tabel 5.3 laat zien dat er meer lessen zijn
geobserveerd in de bovenbouw dan in de middenbouw.

Tabel 5.3: Aantal geobserveerde lessen per middenbouw/bovenbouw

Totaal
% n
bovenbouw 63,9 344
middenbouw 36,1 194
Totaal 538

De verdeling van het aantal geobserveerde lessen in jaarklassen en
combinatieklassen (zie Tabel 5.4) laat zien dat er meer jaarklassen zijn
geobserveerd dan combinatieklassen.

Tabel 5.4: Aantal geobserveerde lessen per type klas

Totaal
% n
jaarklas 64,3 346
combinatieklas 35,7 192
Totaal 538

Er zijn lessen bij verschillende vakken geobserveerd. Tabel 5.7 laat zien dat bij
ongeveer 1/3 van de geobserveerde lessen rekenen werd gegeven, bij ongeveer 1/3
taalvakken zoals spelling, begrijpend lezen en taal en bij ongeveer 1/3 van de lessen
werd wereldoriéntatie gegeven. Dit komt overeen met wat beoogd was in de
onderzoeksopzet.

Tabel 5.7: Aantal geobserveerde lessen per vakgebied

Totaal
% n
rekenen 34,3 184
spelling 11,9 64
begrijpend lezen 3,5 19
taal 21,6 116
wereldorientatie 26,6 143
anders 2,0 11
Totaal 537

De lesobervaties vonden plaats op verschillende momenten van de dag en tijdens
verschillende delen van de les. Tabel 5.5 laat zien dat driekwart van de lessen in de
ochtend zijn geobserveerd en met name tijdens het begin en midden van de les (zie
Tabel 5.6).
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Tabel 5.5: Aantal geobserveerde lessen per dagdeel

Totaal
% n
ochtend 75,3 405
middag 24,7 133
Totaal 538
Tabel 5.6: Aantal geobserveerde lessen per deel van de les
Totaal
% n
begin-midden 76,8 413
midden 15,1 81
midden-eind 8,2 44
Totaal 538

Zoals eerder beschreven werden de scholen gevraagd om voor de observatie één les
te selecteren waarbij er werd lesgegeven aan een klas die door de leraar als
intensief werd ervaren. Hoewel dit bij de opzet van het onderzoek zo is
gecommuniceerd met de scholen, gaven de inspecteurs aan dat bijna de helft van de
lessen geselecteerd was in verband met het beeld van de klas (zie Tabel 5.8). Ook
uit Tabel 5.9 blijkt dat het aantal lessen dat tijdens de schoolbezoeken werd
geselecteerd op basis van het beeld van de klas afwijkt van de werkinstructie om
slechts 1 van de 3 lesobservaties om deze reden te selecteren. Op 28,6% van de
scholen geven inspecteurs zelfs aan dat alle drie de lessen om deze reden zijn
geselecteerd. In robuustheidsanalyses is onderzocht of de hoofdconclusies
veranderen wanneer deze lessen niet worden meegenomen. Dat blijkt niet het

geval.

Tabel 5.8: Aantal lessen geselecteerd i.v.m. het beeld van de klas en het aantal

overige lessen

Totaal
% n
Lessen geslecteerd i.v.m. het beeld van de 45,0 242
klas
Overige lessen 55,0 296
Totaal 538
Tabel 5.9: Aantal lessen geselecteerd i.v.m. het beeld van de klas
Totaal
% n
0 29,6 56
1 32,8 62
2 17,5 33
3 20,1 38
Totaal 189

Tabel 5.10 laat zien dat ruim de helft van de intensieve lessen als intensief werd
ervaren in verband met de aanwezigheid van meerdere leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften. Ook werden leerlingen met gedragsproblemen en het zijn
van een intensieve groep aangedragen als reden voor selectie.

Tabel 5.10: Met welke reden is de les als een intensieve les geselecteerd

Totaal

%

n

Intensieve groep

7,4

18
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Totaal

% n
Meerdere Imeo's 34,3 83
Leerlingen met gedragsproblemen 7,0 17
Niveauverschillen binnen klas 3,3 8
Onrustige klas 4,1 10
Grote zorgbehoefte 5,8 14
Anders 12,8 31
Geen reden opgegeven 25,2 61
Totaal 242

Om een beeld te schetsen van de leerdoelgerichtheid van de groep tijdens de
lesobservatie heeft de leraar antwoord gegeven op de vraag hoe leerdoelgericht de
groep was tijdens lesobservatie in vergelijking met wat gebruikelijk is voor deze
groep. Tabel 5.13 laat zien dat het merendeel van de groepen gemiddeld
leerdoelgericht is.

Tabel 5.13: leerdoelgerichtheid van de groep tijdens de lesobservatie

Totaal
% n
Minder goed dan gemiddeld 9,1 49
Gemiddeld 78,8 424
Beter dan gemiddeld 12,1 65
Totaal 538

Ook is er gekeken of de leerdoelgerichtheid van de geobserveerde leerling met extra
ondersteuningsbehoeften tijdens de geobserveerde les overeenkwam met de
gemiddelde leerdoelgerichtheid van deze leerling. Tabel 5.14 laat zien dat de
lesobservatie voor het merendeel van de groepen een gemiddeld beeld geeft van de
leerdoelgerichtheid van deze groep leerlingen.

Tabel 5.14: leerdoelgerichtheid van de Imeo tijdens de lesobservatie

Totaal
% n
Beter dan gemiddeld 21,2 114
Gemiddeld 71,9 386
Minder goed dan gemiddeld 6,9 37
Totaal 537

Daarnaast heeft de leraar aangegeven of de tijdsbesteding van de leraar aan de
leerling met extra ondersteuningsbehoeften tijdens de geobserveerde les een goed
beeld geeft van de gemiddelde tijdsbesteding aan deze leerling. Tabel 5.15 laat zien
dat de lessen over het algemeen een gemiddeld beeld geven van de tijdsbesteding
van de leraar aan de geobserveerde leerling met extra ondersteuningsbehoeften. Dit
geldt zowel voor de lessen die geselecteerd zijn i.v.m. het beeld van de klas als de
overige lessen. De chi-kwadraat test laat zien dat er geen verschil is in de verdeling
van antwoorden tussen de lessen die geselecteerd zijn i.v.m. het beeld van de klas
en de overige lessen.

Tabel 5.15: Chi-kwadraat test voor de verdeling van leerdoelgerichtheid van de klas

Lessen geslecteerd Overige lessen
i.v.m. het beeld van
de klas
Minder goed dan gemiddeld 18,2 17,9
Gemiddeld 73,1 75,0
Beter dan gemiddeld 8,7 7,1
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Lessen geslecteerd Overige lessen
i.v.m. het beeld van
de klas
N 242 296
Chi-kwadraat (df) 0,5 (2,0)
P-waarde 0,8

De leraren hebben aangegeven of zij het idee hadden dat er leerlingen waren die
tijdens de geobserveerde les niet voldoende aandacht hebben gekregen. Tabel 5.16
laat zien dat wanneer er leerlingen waren die niet voldoende aandacht hebben
gekregen, dit met name gaat om leerlingen zonder extra ondersteuningsbehoeften.
Ook de andere (niet geobserveerde) leerling met extra ondersteuningsbehoeften
wordt regelmatig genoemd. De geobserveerde leerling met extra
ondersteuningsbehoeften wordt het minst vaak genoemd als leerling die
onvoldoende aandacht heeft gekregen. Voor alle leerlingtypen geldt dat wanneer de
les geselecteerd was als intensieve les, er volgens de leraar meer leerlingen
onvoldoende aandacht hebben gekregen.

Tabel 5.16: Heeft de leraar het idee dat in de geobserveerde les leerlingen niet
voldoende aandacht hebben gekregen? Om welke leerlingen gaat dit?

Ja Nee

% n % n

Geobserveerde Imeo Lessen 14,5 35 85,5 207
geslecteerd
i.v.m. het
beeld van de
klas

Overige 51 15 94,9 281
lessen

Totaal 50 488

Andere Imeo Lessen 23,6 57 76,4 185
geslecteerd
i.v.m. het
beeld van de
klas

Overige 11,5 34 88,5 262
lessen

Totaal 91 447

Leerling zonder extra Lessen 27,3 66 72,7 176
ondersteuningsbehoefte geslecteerd
i.v.m. het
beeld van de
klas

Overige 19,9 59 80,1 237
lessen

Totaal 125 413

(sub-)groep Lessen 16,9 41 83,1 201
geslecteerd
i.v.m. het
beeld van de
klas

Overige 11,1 33 88,9 263
lessen

Totaal 74 464

Totaal Lessen 20,6 199 79,4 769
geslecteerd
i.v.m. het
beeld van de
klas

Overige 11,9 141 88,1 1.043
lessen
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5.1.3

Ja Nee
% n % n
[ #Totaal 340 1.812

De observatoren hebben voor elke les een oordeel gegeven over de klassikale
instructie (1 = slecht t/m 4 = goed). Figuur 5.4 laat zien dat de meeste lessen
beoordeeld zijn met een 3 op klassikale instructie. Een aantal scholen hebben echter
een 1 gekregen.

Figuur 5.4: Verdeling oordeel klassikale instructie

300
200
100
= .
" 2 3 4

Oordeel klassikale instructie

Aantal

Kenmerken van de geobserveerde leerling met extra ondersteuningsbehoeften

De geobserveerde leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften zijn redelijk gelijk
verdeeld over de verschillende leerjaren, zie Tabel 5.17. Er zijn wat meer leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften in de bovenbouw geobserveerd, dat komt
overeen met het aantal lesobservaties in de bovenbouw.

Tabel 5.17: Verdeling leerjaar Imeo

Totaal

% n
1 6,5 35
2 8,2 44
3 10,6 57
4 13,2 71
5 13,4 72
6 13,4 72
onbekend 34,8 187
Totaal 538

Tabel 5.18 geeft de verdeling van het geslacht van de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften weer. Er zijn meer mannelijke dan vrouwelijke leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften geselecteerd voor de lesobservaties.

Tabel 5.18: Verdeling geslacht Imeo

Totaal
% n
Niet ingevuld 34,8 187
man 42,8 230
VIouw 22,5 121
Totaal 538
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Voor elke leerling met extra ondersteuningsbehoeften is op een schaal van 1 (=
niet) t/m 4 (= in hoge mate) aangegeven welk type problematiek op deze leerling

van toepassing is. Tabel 5.19 geeft de verdeling van de scores weer.

Tabel 5.19: Problematiek van de Imeo

1=niet

2=in enige

mate

3=in ruime

mate

4=in hoge
mate

% n

%

n

%

n

% n

Cognitief Achterst|] 25,7 138
and in
rekenen

18,1

97

21,1

113

351 | 188

Achterst] 25,1 135
and in
taal/lez

en

15,3

82

19,9

107

39,7 213

Algehel| 35,3 189
e
vertraa
gde
ontwikk
eling

25,4

136

113

18,3 98

Externaliserend | ADHD 64,7 346
(stoorni
s in de
aandac
ht;
overacti
ef
gedrag)

12,5

67

10,1

54

12,7 68

Agressi| 73,9 397
ef
tegenov
er
klasgen
oten

14,9

80

8,0

43

3,2 17

Bizar 54,3 291
gedrag,
of
gedrag
dat niet
past bij
de
leeftijd

23,5

126

12,1

65

10,1 54

Gebrek| 21,4 115
aan
concent
ratie

23,8

128

23,1

124

31,7 | 170

Overacti| 48,0 257
ef,
impulsie
f gedrag|

20,0

107

15,5

83

16,4 88

Sterk | 49,3 265
storend
voor
anderen

18,8

101

17,9

96

14,0 75

Internaliserend [Angstig,| 63,3 340
neerslac
htig,
depressi
ef

22,3

120

9,1

49

5,2 28

Faalang| 39,9 214
stig

32,0

172

18,4

99

9,7 52
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5.1.4

1=niet 2=in enige 3=in ruime 4=in hoge
mate mate mate
% n % n % n % n
Gebrek| 44,7 240 26,4 142 15,8 85 13,0 70
aan
motivati
e, inzet
Gebrek| 52,1 280 28,7 154 14,3 77 4,8 26
aan
weerba
arheid
Gebrek| 30,7 165 32,4 174 20,1 108 16,8 90
aan
zelfvertr]
ouwen,
negatief
beeld
van
zichzelf
Terugge| 64,4 346 20,5 110 11,0 59 4,1 22
trokken
, komt
niet tot
contact
met

anderen

De verschillende typen problematiek laten zich samenvatten in drie categorieén;
externaliserende problematiek, internaliserende problematiek en cognitieve
problematiek. Tabel 5.20 laat het aantal geobserveerde leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften per categorie problematiek zien. De geobserveerde
leerling kan in meerdere categorieén vallen. Wanneer de leraar voor een leerling een
3 (= in ruime mate) of 4 (= in hoge mate) heeft ingevuld bij een bepaalde
problematiek is deze vorm van problematiek in onderstaande tabel weergegeven als
aanwezig. Wanneer er een 1 (= niet) of 2 (= in enige mate) is ingevuld, dan is deze
vorm van problematiek weergegeven als afwezig.

Tabel 5.20: Categorieén problematiek

Aanwezig Afwezig Totaal
% n % n % n
Cognitief 73,6 396 26,4 142 100,0 538
Externaliserend 67,5 363 32,5 175 100,0 538
Internaliserend 61,9 333 38,1 205 100,0 538

Kenmerken ondersteuning leraren

Er kunnen verschillende vormen van ondersteuning beschikbaar zijn voor leraren.
Beschikbaarheid van ondersteuning betekent niet dat deze ondersteuning ook
aanwezig was tijdens de geobserveerde les (maar wel tijdens een andere les
gegeven door deze leraar). Tabel 5.23 laat zien dat er voor 71,6% van de leraren
zowel algemene ondersteuning als ondersteuning gericht op de Imeo beschikbaar
was. Slechts voor 3,2% van de leraren was er enkel onderstuening gericht op de
Imeo beschikbaar en voor 6% van de leraren was er geen enkele vorm van
ondersteuning beschikbaar.

Tabel 5.23: Vormen van beschikbare ondersteuning

Aantal lessen %
Enkel algemene ondersteuning 105 19,5
Enkel ondersteuning gericht op Imeo 17 3,2
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Aantal lessen %
Zowel algemene ondersteuning als 385 71,6
ondersteuning gericht op Imeo
Geen enkele vorm van ondersteuning 31 5,8

Tabel 5.21 laat zien dat wanneer er algemene ondersteuning beschikbaar is, dit

meestal onderwijsassistenten of extra leraren zijn. Onderwijsassistenten worden met
name gefinancierd uit overige financiering terwijl de extra leraren juist vooral vanuit
het NPO worden gefinancierd. Ook is er veel overige ondersteuning beschikbaar, het

gaat hierbij om uiteenlopende vormen van ondersteuning zoals fysiotherapeuten,
dyslexie coaches, vrijwilligers en leraarondersteuners. Deze verschillende vormen
van ondersteuning worden met name gefinancierd uit overige financiering zoals
financiering vanuit het samenwerkingsverband en vanuit eigen middelen van de
school maar voor 1/3 is de financiering onbekend.

Tabel 5.21: Aantal geobserveerde lessen per soort ondersteuning uitgesplitst naar

type financiering

National Overige Onbekend Totaal
programma financiering
onderwijs (ihkv
covid)
% n % n % n % n
Onderwijsassisten 38,8 155 55,5 222 5,8 23 100,0 400
t
LIO 6,2 1 50,0 8 43,8 7 100,0 16
Stagiair 1,0 1 21,0 22 78,1 82 100,0 105
Extra leraar 50,0 100 38,5 77 11,5 23 100,0 200
Ambulant 13,4 9 73,1 49 13,4 9 67
begeleider 100,0
RT 21,1 23 71,6 78 7,3 8 100,0 109
Gedragsspecialist 14,3 6 71,4 30 14,3 6 100,0 42
Overige . 15,8 25 55,1 87 29,1 46 100.0 158
ondersteuning !

1. Onder overige financiering vallen zowel eigen middelen school/taakverlichting als extra

ondersteuningsmiddelen bestuur/SWV.

2. Ondersteuning kan uit verschillende bronnen gefinancierd worden.

Wanneer de beschikbare ondersteuning specifiek gericht is op de leerling met extra

ondersteuningsbehoeften zijn dit met name onderwijsassistenten gevolgd door
overige ondersteuning. Beide vormen van ondersteuning worden grootendeels

gefinancierd uit overige financiering zoals financiering vanuit het
samenwerkingsverband en vanuit eigen middelen van de school, zie Tabel 5.22.

Tabel 5.22: Aantal geobserveerde lessen per soort ondersteuning voor LMEO

uitgesplitst naar type financiering

National Overige Onbekend Totaal
programma financiering
onderwijs (ihkv
covid)

% n % n % n % n
Onderwijsassisten 32,3 71 61,4 135 6,4 14 100,0 220
t
LIO 66,7 2 33,3 1 100,0 3
Stagiair 23,8 5 76,2 16 100,0 21
Extra leraar 48,7 37 39,5 30 11,8 9 100,0 76
Ambulant 2,5 2 87,5 70 10,0 8 100.0 80
begeleider !
RT 18,9 14 74,3 55 6,8 5 100,0 74
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National Overige Onbekend Totaal
programma financiering
onderwijs (ihkv
covid)

% n % n % n % n
Gedragsspecialist 6,7 3 73,3 33 20,0 9 100,0 45
Overige 10,0 11 49,1 54 40,9 45 110

. 100,0

ondersteuning

1. Onder overige financiering vallen zowel eigen middelen school/taakverlichting als extra
ondersteuningsmiddelen bestuur/SWV.
2. Ondersteuning kan uit verschillende bronnen gefinancierd worden.

Naast de beschikbaarheid is er ook uitgevraagd hoeveel uur aan extra ondersteuning
beschikbaar was. Wanneer er extra ondersteuning beschikbaar was, waren dit voor
de LIO en de stagiairs de meeste uren. De onderwijsassistenten (het soort
ondersteuning dat het vaakst beschikbaar was) waren beschikbaar voor ongeveer 6
uur per week. Zie Tabel 5.24 voor een overzicht van het gemiddeld aantal
beschikbare uren per beschikbare algemene ondersteuning. Tabel 5.25 laat zien dat
wanneer er een onderwijsassistent beschikbaar was specifiek gericht op de leerling
met extra ondersteuningsbehoeften, dit gemiddeld voor 2,6 uur per week was.

Tabel 5.24: Gemiddelde en SD van het aantal uur ondersteuning per type aanwezige
ondersteuning

aantal uur

M SD
Ambulant begeleider 2,9 3,1
Extra leraar 5,5 6,4
Gedragsspecialist 2,0 2,3
LIO 11,5 7,7
Onderwijsassistent 6,1 6,6
Overig 4,0 6,6
RT 2,2 2,1
Stagiair 10,9 6,7

Tabel 5.25: Gemiddelde en SD van het aantal uur ondersteuning gericht op de Imeo

er type aanwezige ondersteuning
aantal uur

M SD
Ambulant begeleider 1,9 2,2
Extra leraar 1,8 1,6
Gedragsspecialist 1,4 1,3
LIO 0,7
Onderwijsassistent 2,7 3,7
Overig 2,2 4,3
RT 1,5 1,3
Stagiair 2,3 4,6

Zoals benoemd betekent beschikbaarheid van ondersteuning niet dat deze
ondersteuning ook aanwezig was tijdens de lesobservatie. Bij het overgrote deel van
de geobserveerde lessen was er geen ondersteuning van de leraar aanwezig. Als er
wel ondersteuning aanwezig was, waren dit meestal onderwijsassistenten of
staigairs. Tabel 5.26 laat zien dat de verdeling van ondersteuning niet sterk verschilt
tussen intensieve en overige lessen.
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Tabel 5.26: Welke ondersteuning was er aanwezig tijdens de les?

Lessen geslecteerd Overige lessen Totaal
i.v.m. het beeld van
de klas
% n % n % n

Onderwijsassistent 12,6 19 14,8 30 13,8 49
Ambulant begeleider 1,3 2 0,5 1 0,8 3
Stagiair 9,3 14 11,8 24 10,7 38
LIO 0,7 1 1,5 3 1,1 4
RT 0,7 1 0,5 1 0,6 2
Extra leraar 3,3 5 1,5 3 2,3 8
Geen 72,2 109 69,5 141 70,6 250
Totaal 151 203 354

Naast algemene ondersteuning was er een klein deel van de lessen ondersteuning
gericht op de leerling met extra ondersteuningsbehoeften aanwezig. Wanneer deze
vorm van ondersteuning aanwezig was dit bij de intensieve lessen meestal
individueel en in de overige lessen meestal in een groepje, zie Tabel 5.27.

Tabel 5.27: Ondersteuning gericht op de Imeo uitgesplitst naar of de les is
geselecteerd is op basis van het beeld

Lessen geslecteerd Overige lessen Totaal
i.v.m. het beeld van
de klas
% n % n % n
nee 44,0 128 56,0 163 100,0 291
ja, in groepje 19,2 5 80,8 21 100,0 26
ja, individueel 58,8 20 41,2 14 100,0 34
5.2 Deelvraag 1: Hoeveel tijd besteden leraren aan leerlingen met extra

ondersteuningsbehoeften en leerlingen zonder extra
ondersteuningsbehoeften in de klas op het gebied van (verlengde/extra)
instructie en individuele begeleiding of (geplande) ondersteuning en het
(niet) reageren op lesverstoringen of andersoortige interventies?

5.2.1 Beschrijving tijdsbesteding in de klas

5.2.1.1 Tijdsbesteding leraar
Gedurende de lesobservaties werd elke 30 seconde gescoord wat de leraar aan het
doen was. Dit kon ofwel leerdoelgerichte tijdsbesteding, tijdsbesteding aan een
ordemaatregel of overige tijdsbesteding zijn. Deze vormen van tijdsbesteding
konden daarnaast gericht zijn op de leerling met extra ondersteuningsbehoeften, de
leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften, de gehele klas of op specifieke
andere leerlingen. Voor de weergave van de tijdsbesteding van de leraar is er een
onderscheid gemaakt tussen alle tijdsbesteding gericht op de leerling met of zonder
extra ondersteuningsbehoeften en exclusieve tijdsbesteding gericht op de leerling
met of zonder extra ondersteuningsbehoeften. Exclusieve tijdsbesteding betekent
dat de leraar in het interval enkel aandacht besteed aan de specifieke leerling (dus
niet in groepsverband).

Figuur 5.5 laat zien dat de leraar zowel meer leerdoelgerichte aandacht, meer
ordemaatregelen en meer overige aandacht besteed aan de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften, vergeleken met de leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften. Dit patroon zien we zowel bij de exclusieve aandacht aan
de leerling met extra ondersteuningsbehoeften als bij alle aandacht aan deze
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Figuur 5.5: Gemiddelde percentage tijdsbesteding van leraren aan leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften, leerlingen zonder extra ondersteuningsbehoeften,
de klas en andere leerlingen
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Om een beeld te geven hoeveel procent van de totale tijdsbesteding naar de
specifieke (groepen) leerlingen gaat, laat Figuur 5.6 het aandeel per type
tijdsbesteding aan de verschillende (groepen) leerlingen zien in het totaal van elk
type tijdsbesteding. Het totale percentage tijdsbesteding per type tijdsbesteding is
berekend door alle intervallen waar dit type tijdsbesteding voor kwam (ongeacht
aan welke (groep) leerlingen) bij elkaar op te tellen en te delen door de totale lengte
van de les.

Onderstaand figuur laat zien dat de leraar gemiddeld 85,87% van de les
leerdoelgericht besteed. Daarvan gaat meer dan de helft naar de gehele klas en
bijna 6% van de totale leerdoelgerichte tijdsbesteding is exclusief gericht op de
leerling met extra ondersteuningsbehoeften. In totaal besteed de leraar gemiddeld
5% van de les aan ordemaatregelen. Hiervan gaat meer dan 1/5 naar de leerling
met extra ondersteuningsbehoeften.
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5.2.1.2

Figuur 5.6: Aandeel tijdsbesteding aan verschillende (groepen) leerlingen van totale
percentage tijdsbesteding
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Tijdsbesteding leerling met extra ondersteuningsbehoeften en leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften

Naast de tijdsbesteding van de leraar, is ook de tijdsbesteding in de klas van de
leerling met en de leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften in kaart gebracht.
Figuur 5.7 laat zien dat de leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften gemiddeld
genomen meer leerdoelgerichte activiteiten laat zien dan de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften. De geobserveerde leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften veroorzaken bijna drie keer zo vaak lesverstoringen als de
geobserveerde leerlingen zonder extra ondersteuningsbehoeften. Daarnaast zijn de
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Figuur 5.7: Percentage tijdsbesteding van leerlingen met en zonder extra
ondersteuningsbehoeften
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5.2.2 Statistische toetsen: Welke factoren zijn van invloed op de tijdsbesteding van
leraren en leerlingen?

5.2.2.1 Tijdsbesteding leraar
Om te toetsen of de tijdsbesteding van de leraar in de klas gericht op de leerling
met extra ondersteuningsbehoeften verschilt van de tijdsbesteding gericht op de
leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften zijn er verschillende
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regressiemodellen opgesteld. Tabel 5.28 geeft de regressiemodellen weer voor de
verschillende soorten tijdsbesteding van de leraar gericht op de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften en de leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften
(exclusieve tijdsbesteding en niet-exclusieve tijdsbesteding samengenomen). In
deze modellen wordt er gecontroleerd voor achtergrond variabelen zoals vakgebied,
beschikbare ondersteuning en deel van de les. De modellen laten zien dat voor elke
vorm van tijdsbesteding, de leraar meer tijd besteed aan de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften vergeleken met de leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften. Voor de leerdoelgerichte tijdsbesteding houdt dit in dat de
leraar 7,26% meer tijd van de leerdoelgerichte aandacht besteed aan de leerling
met extra ondersteuningsbehoeften dan aan de leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften. Wat betreft ordemaatregelen is dit 0,75% en voor overige
tijdsbesteding is dit 1,29%.

Het regressiemodel is ter controle ook gedraaid met enkel de lessen waar de
leerdoelgerichtheid van de groep als ‘Gemiddeld” werd gescoord. Dit gaf geen
andere uitkomsten op de hoofdconclusies met betrekking tot het verschil in
tijdsbesteding aan de leerling met en de leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften. Ook wanneer alleen lessen werden geselecteerd waarbij
de leerdoelgerichtheid van de leerling met extra ondersteuningsbehoeften als
‘Gemiddeld’ was gescoord, gaf dit geen andere uitkomsten dan wanneer alle lessen
werden geselecteerd.

Tabel 5.28: vergelijking volledige modellen tijdsbesteding leraar gericht op Imeo en
niet Imeo

Leerdoelgericht | Ordemaatregel Overig
Lmeo 7,270 *** 0,754 *** 1,288 ***
(0,611) (0,127) (0,307)
N 946 946 946

*** p < 0,001; **p <0,01; *p < 0,05.

In deze modellen wordt gecontroleerd voor verschillende achtergrond kenmerken zoals
leskenmerken en vormen van ondersteuning, zie Bijlage 4 voor een volledig overzicht van de
modellen

Wanneer het type problematiek aan de regressie modellen wordt toegevoegd (zie
Tabel 5.29) zien we dat de verschillen tussen de tijdsbesteding aan beide leerlingen
deels verklaard worden door het type problematiek. Zo krijgen met name leerlingen
met cognitieve problematiek meer leerdoelgerichte aandacht en minder
ordemaatregelen. Leerlingen met externaliserende problematiek krijgen juist vaker
een ordemaatregel. Bij overige tijdsbesteding zien we geen verschil meer tussen de
leerling met extra ondersteuningsbehoeften en de leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften.

Voordat de volledige modellen bekeken zijn, zijn er regressiemodellen opgesteld met
losse sets variabelen. Ook is er bekeken of het zinvol zou zijn om interactie effecten
toe te voegen aan de modellen. De resultaten van de modellen waar de interactie
effecten aan zijn toegevoegd lieten geen duidelijke patronen zien. Om het model zo
simpel mogelijk te houden is voor de interpretatie van de resultaten gekozen voor
de modellen zonder deze interactie effecten. De resultaten van de regressiemodellen
met de losse sets variabelen en de regressiemodellen met de interactie effecten zijn
te vinden in Bijlage 4.

Tabel 5.29: vergelijking volledige modellen tijdsbesteding leraar gericht op Imeo en
niet Imeo
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5.2.2.2

Leerdoelgericht | Ordemaatregel Overig

Lmeo 5,285 *** 0,971 ** 0,130
(1,572) (0,320) (0,814)

Externaliserende problematiek -0,002 0,672 ** 0,370
(1,131) (0,230) (0,588)

Internaliserende problematiek 0,419 -0,005 0,813
(1,038) (0,211) (0,539)

Cognitieve problematiek 2,377 * -0,869 **x* 0,529
(1,210) (0,246) (0,631)

Geen problematiek Imeo -0,503 -0,594 0,174
(2,489) (0,507) (1,293)

N 946 946 946

*¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

In deze modellen wordt gecontroleerd voor verschillende achtergrond kenmerken zoals
leskenmerken en vormen van ondersteuning, zie Bijlage 4 voor een volledig overzicht van de
modellen

Tijdsbesteding leerlingen

Er zijn ook regressiemodellen opgesteld om te toetsen of er op leerlingniveau een
verschil is in tijdsbesteding in de klas tussen de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften en de leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften. Ook
in deze modellen wordt er gecontroleerd voor achtergrondgegevens van de les.
Tabel 5.30 laat zien dat de leerling met extra ondersteuningsbehoeften 7,21% van
de les minder leerdoelgericht bezig is tijdens de les in vergelijking met de leerling
zonder extra ondersteuningsbehoeften. Daarnaast verstoort de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften vaker de les (0,91% van de les) en is deze leerling meer
bezig met overige activiteiten (6,96% van de les).

Ook dit regressiemodel is ter controle gedraaid met enkel de lessen waar de
leerdoelgerichtheid van de groep als ‘Gemiddeld’ werd gescoord. Dit gaf geen
andere uitkomsten op de hoofdconclusies met betrekking tot het verschil in
tijdsbesteding van de leerling met en de leerling zonder extra
ondersteuningsbehoeften. Ook wanneer alleen lessen werden geselecteerd waarbij
de leerdoelgerichtheid van de leerling met extra ondersteuningsbehoeften als
‘Gemiddeld’ was gescoord, gaf dit geen andere uitkomsten dan wanneer alle lessen
werden geselecteerd.

Tabel 5.30: vergelijking volledige modellen tijdsbesteding Imeo en niet Imeo

Leerdoelgericht| Lesverstoring Overig
Lmeo -7,198 **x 0,913 **x* 6,943 **x*
(1,020) (0,181) (0,890)
N 946 946 946

***p <0,001; **p <0,01; *p < 0,05.

In deze modellen wordt gecontroleerd voor verschillende achtergrond kenmerken zoals
leskenmerken en vormen van ondersteuning, zie Bijlage 4 voor een volledig overzicht van de
modellen

Wanneer het type problematiek aan de regressie modellen wordt toegevoegd (zie
Tabel 5.31) zien we dat de verschillen tussen de tijdsbesteding aan beide leerlingen
grotendeels verklaard worden door het type problematiek. Zo laat het
regressiemodel voor leerdoelgerichte tijdsbesteding zien dat enkel de leerling met
externaliserende problematiek significant minder leerdoelgericht bezig zijn tijdens de
les dan leerlingen zonder extra ondersteuningsbehoeften. Daarnaast zien we dat
alleen leerlingen met externaliserende problematiek vaker de les verstoren,
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leerlingen met cognitieve problematiek verstoren juist minder vaak de les. Ook het
verschil in overige tijdsbesteding wordt grotendeels verklaard door externaliserende
problematiek.

Voordat de volledige modellen bekeken zijn, zijn er voor de tijdsbesteding van de
leerling met en zonder extra ondersteuningsbehoeften ook regressiemodellen
opgesteld met losse sets variabelen. Ook is er bekeken of het zinvol zou zijn om
interactie effecten toe te voegen aan de modellen. Ook hier lieten de resultaten van
de modellen waar de interactie effecten aan zijn toegevoegd geen duidelijke
patronen zien. Om het model zo simpel mogelijk te houden is voor de interpretatie
van de resultaten gekozen voor de modellen zonder deze interactie effecten. De
resultaten van de regressiemodellen met de losse sets variabelen en de
regressiemodellen met de interactie effecten zijn te vinden in Bijlage 4.

Tabel 5.31: vergelijking volledige modellen tijdsbesteding Imeo en niet Imeo

Leerdoelgericht| Lesverstoring Overig
Lmeo -3,331 0,808 0,771
(2,586) (0,451) (2,235)
Externaliserende problematiek -6,693 *** 0,952 ** 7,452 ***
(1,859) (0,324) (1,606)
Internaliserende problematiek -2,124 -0,015 1,726
(1,706) (0,297) (1,474)
Cognitieve problematiek 2,720 -0,710 * -0,038
(1,988) (0,346) (1,717)
Geen problematiek Imeo 0,471 -0,259 0,479
(4,092) (0,713) (3,536)
N 946 946 946

*** p < 0,001; **p <0,01; *p < 0,05.

In deze modellen wordt gecontroleerd voor verschillende achtergrond kenmerken zoals
leskenmerken en vormen van ondersteuning, zie Bijlage 4 voor een volledig overzicht van de
modellen

Tijdsbesteding gericht op de klas en andere leerlingen

Tijdens de lesobservaties is niet alleen de tijdsbesteding van de leraar gericht op de
leerling met en de leering zonder extra ondersteuningsbehoeften geregistreerd maar
ook de tijdsbesteding van de leraar gericht op de gehele klas en een (sub-)groep
andere leerlingen (een groepje zonder de geselecteerde leerlingen). Omdat deze
tijdsbesteding niet onderdeel is van de onderzoeksvragen worden deze nu niet hier
besproken. De volledige regressiemodellen met losse sets variabelen en de
regressiemodellen van de tijdsbesteding van de leraar aan de klas en andere
leerlingen zijn te vinden in Bijlage 5.

Deelvraag 2: Hoeveel tijd besteden leraren aan Imeo’s buiten de klas en aan
welke activiteiten?

Beschrijving aantal uren tijdsbesteding buiten de klas

Naast de tijdsbesteding in de klas is ook de tijdsbesteding van de leraren buiten de
klas in kaart gebracht. Gemiddeld besteden leraren 1,58 uren per week buiten de
klas aan regelmatige activiteiten omtrent de geobserveerde leerling met extra
ondersteuningsbehoeften. Het gaat hierbij bijvoorbeeld om extra voorbereidingstijd,
extra kindgesprekken en andere dagelijkse of wekelijkse activiteiten van de leerling.
Bij leraren met een duobaan worden de activiteiten van beide leraren opgeteld.

Figuur 5.8 laat zien dat er weinig verschil is in tijdsbesteding buiten de klas per
week (regelmatige activiteiten) tussen de verschillende problematiek categorieén.
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Figuur 5.8: Gemiddelde tijdsbesteding per week van leraar aan de geselecteerde Imeo
uitgesplitst naar problematiek Imeo
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Figuur 5.9: Gemiddelde tijdsbesteding per week van leraar aan de geselecteerde Imeo
uitgesplitst naar problematiek Imeo
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Figuur 5.10: Gemiddelde tijdsbesteding per jaar van leraar aan de geselecteerde Imeo
uitgesplitst naar problematiek Imeo
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Figuur 5.11 geeft de verdeling van aantal uren tijdbesteding buiten de klas per jaar
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Figuur 5.11: Gemiddelde tijdsbesteding per jaar van leraar aan de geselecteerde Imeo
uitgesplitst naar problematiek Imeo
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Beschrijving soort activiteiten buiten de klas

Om een beeld te vormen van waar de leraren buiten de klas tijd aan besteden
omtrent de leerling met extra ondersteuningsbehoeften, hebben de leraren een top
drie gegeven van de activiteiten die volgens hen het meeste tijd kosten.

Tabel 5.32 geeft weer welke regelmatige activiteiten het vaakst in de top drie
genoemd zijn. De tabel laat zien dat met name extra voorbereidingstijd vaak
genoemd werd. Ook extra oudergesprekken, extra kindgesprekken en extra tijd voor
correctie en feedback zijn activiteiten die op regelmatige basis het meeste tijd
kosten volgens de leraren.

Tabel 5.32: Welke activiteiten kosten op regelmatige basis het meeste tijd

Totaal

% n
Extra voorbereidingstijd 41,2 317
Extra tijd voor correctie en feedback 16,2 125
Extra registratie/logboek 0,1 1
Extra kindgesprekken buiten lestijd 16,9 130
Extra oudergesprekken 23,1 178
Overleg met collega’s die ondersteuning 0,9 7
verlenen
Extra instructie buiten lestijd 1,3 10
Overig 0,3 2
Totaal 770

Wat betreft incidentele activiteiten laat Tabel 5.33 zien dat extra oudergesprekken,
extra overleg met overige professionals en het opstellen van een OPP of plan voor
extra ondersteuning per jaar het meeste tijd kosten.

Tabel 5.33: Welke incidentele activiteiten kosten het meeste tijd

Totaal
% n

Aanvragen extra ondersteuning 3,9 39
Opstellen OPP of plan voor extra 22,5 226
ondersteuning

[Toetsen en evalueren OPP of plan voor extra 11,9 120
ondersteuning

Verantwoorden/heraanvragen 1,9 19
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Totaal

% n
Extra oudergesprekken (buiten reguliere 34,5 347
rapportbesprekingen)
Extra overleg met ib-er (buiten reguliere
leerling/groepsbespreking)
Extra overleg met overige professionals binnen 23,9 240
of buiten de school
Extra voorbereiding 0,4 4
Externe onderzoeken 0,2 2
Overig 0,8 8
Totaal 1.005

Deelvraag 3: Hoe ervaren leraren de organisatie van extra ondersteuning
voor Imeo’s in termen van werkdruk, evenredige verdeling van aandacht
aan Imeo’s en niet Imeo’s en instructie, begeleiden en reageren op
lesverstoringen en facilitering in tijd en professionaliseren/competentie-
ontwikkeling?

Beschrijving werkdruk

Leraren hebben cijfers gegeven aan hoe zij de werkdruk in het algemeen en de
werkdruk rondom de begeleiding van leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften
ervaren (1 = Geen tot 10 = Veel). Tabel 5.34 geeft de gemiddelden en
standaarddeviaties weer. De tabel laat zien dat de leraren gemiddeld genomen
redelijk wat werkdruk in het algemeen ervaren en dat het werken met leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften extra werkdruk met zich meebrengt. Leraren
ervaren daarnaast onvoldoende tijd beschikbaar om leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften te begeleiden. Ze geven daarentegen wel aan voldoende
kennis te hebben om onderwijs te geven aan deze leerlingen.

Tabel 5.34: Gemiddelden en standaarddeviaties antwoorden vragen werkdruk

Cijfer
M SD
Hoeveel werkdruk vindt u dat het werken als 6,9 1,7
leraar in het algemeen met zich meebrengt?
Hoeveel werkdruk vindt u dat het werken met 7,0 1,9

leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften
met zich meebrengt vergeleken met leerlingen
zonder extra ondersteuningsbehoeften?

Hoeveel intensiever ervaart u de begeleiding 6,8 1,8
aan leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften vergeleken met
leerlingen zonder extra
ondersteuningsbehoeften?

In hoeverre ervaart u dat u voldoende tijd 5,0 1,9
beschikbaar krijgt om leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften te begeleiden?

In hoeverre heeft u voldoende kennis om 7,1 1,4
leerlingen met extra ondersteuningbehoeften
te onderwijzen?

Figuur 5.12 geeft de verdeling weer van de cijfers die zijn gegeven als antwoord op
de verschillende vragen omtrent werkdruk en begeleiding. Het figuur laat zien dat
de meeste leraren rond de 7,5 scoren als het gaat om werkdruk in het algemeen,
werkdruk omtrent de leerling met extra ondersteuningsbehoeften en de intensiviteit
van begeleiding. Over de ervaring van voldoende tijd zijn de leraren het meest
verdeeld.
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Figuur 5.12: Verdeling cijfers vragen omtrent werkdruk en begeleiding
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Er is bekeken of het ervaren van een hoge werkdruk samenhangt met het ervaren
van extra werkdruk omtrent werken met leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften in vergelijking met leerlingen zonder extra
ondersteuningsbehoeften. Figuur 5.13 laat zien dat er een positieve relatie bestaat
hiertussen, 0,54, p < .001.
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Figuur 5.13: Algemene werkdruk afgezet tegen extra werkdruk Imeo
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5.4.2 Factoren die de werkbeleving positief of negatief beinvloeden

Leraren hebben aangegeven welke drie factoren positief bijdragen en welke drie
factoren negatief bijdragen aan hun werkdrukbeleving. Tabel 5.35 laat zien dat met
name het fijne contact met (sommige) leerlingen, de positieve ontwikkeling die
(sommige) leerlingen doormaken, de sfeer in de klas en school en het contact met
(sommige) collega’s een positieve bijdrage leveren aan de werkbeleving. Als overige
factoren die positief bijdragen aan de werkbeleving van leraren werden overige team

gerelateerde factoren genoemd.

Tabel 5.35: Welke factoren zijn op u van toepassing die uw werkbeleving positief
beinvioeden?

Ja Nee Totaal

% n % n % n
Fijn contact met 57,7 310 42,3 227 100,0 538
(sommige) leerlingen
De positieve 54,0 290 46,0 247
ontwikkeling die
(sommige) ?eerlingen 100,0 538
doormaken
Prettige werksfeer in 43,2 232 56,8 305 100,0 538
de school
Goede orde en sfeer in 41,2 221 58,8 316 100,0 538
de klas
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Ja

Nee

Totaal

%

%

% n

Fijn contact met
(sommige) collega’s

30,9

166

69,1

371

100,0 538

\Voldoende hulp en
ondersteuning in de
klas, bijvoorbeeld
onderwijsassistenten

15,1

81

84,9

456

100,0 538

Positieve contacten
met ouders

13,6

73

86,4

464

100,0 538

Goede
gemeenschappelijke
visie op onderwijs op
school

10,4

56

89,6

481

100,0 538

Het goede contact of
de waardering door de
schoolleider

8,9

48

91,1

489

100,0 538

Aanvullende taken
buiten de klas, waar je
creativiteit kwijt kan

6,7

36

93,3

501

100,0 538

Het onderwijs aan
leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeft
en

4,3

23

95,7

514

100,0 538

Beknopte functionele
administratie

4,3

23

95,7

514

100,0 538

Goed organisatietalent
in de school

1,9

10

98,1

527

100,0 538

Overig

1,3

98,7

530

100,0 538

Passende
scholingsmogelijkhede
n

11

98,9

531

100,0 538

Fijn gebouw, een
goede fysieke
werkomgeving

0,7

99,3

533

100,0 538

Het salaris

0,6

99,4

534

100,0 538

Tabel 5.36 laat zien dat met name veel en/of weinig functionele administratie, het

negatieve contact met ouders, onvoldoende hulp en ondersteuning in de klas en het
onderwijs aan leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften een negatieve invloed
hebben op de werkbeleving.
Als overige factoren die een negatieve invloed hebben op de werkbeleving werden
het gevoel leerlingen tekort te doen, extra werk door vergaderingen, scholing en

studiedagen en team gerelateerde factoren genoemd.

Tabel 5.36: Welke factoren zijn op u van toepassing die uw werkbeleving negatief

beinviloeden?

Ja

Nee

Totaal

%

%

% n

\Veel en/of weinig
functionele
administratie

64,2

345

35,8

192

100,0 538

Negatieve contacten
met ouders

34,6

186

65,4

351

100,0 538

Onvoldoende hulp en
ondersteuning in de
klas, bijvoorbeeld
onderwijsassistenten

27,2

146

72,8

391

100,0 538

Het onderwijs aan
leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeft
en

22,0

118

78,0

419

100,0 538
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Ja Nee Totaal

% n % n % n

De geringe 17,7 95 82,3 442
ontwikkeling die
(sommige) leerlingen
doormaken

100,0 538

Problemen met orde en 12,5 67 87,5 470

sfeer in de klas 100,0 538

Moeizaam contact met 11,5 62 88,5 475

(sommige) leerlingen 100,0 538

De minder prettige 10,6 57 89,4 480
werksfeer in de school 100,0 538

Overig 8,8 47 91,2 490 100,0 538

Te weinig leuke taken 6,7 36 93,3 501
buiten de klas, waar je 100,0 538
creativiteit in kwijt kan

Het salaris 6,3 34 93,7 503 100,0 538

Weinig 6,1 33 93,9 504
gemeenschappelijke
visie op onderwijs in
de school

100,0 538

Minder fijn contact met 5,6 30 94,4 507

(sommige) collega’s 100,0 >38

Slecht gebouw, 5,4 29 94,6 508
problemen met de 100,0 538
fysieke werkomgeving

Matig contact met 4,1 22 95,9 515
schoolleider of gebrek 100,0 538
aan waardering

Weinig 2,0 11 98,0 526
organisatietalent in de 100,0 538
school

Slechte 0,9 5 99,1 532
scholingsmogelijkhede 100,0 538
n

5.4.3 Beleving van de leraar m.b.t. ondersteuning van de leerling met extra
ondersteuningsbehoeften
Om de beleving van de leraar met betrekking tot de ondersteuning van de leerling
met extra ondersteuningsbehoeften in kaart te brengen hebben de leraren antwoord
gegeven op een aantal stellingen. Zij konden aangeven of deze stelling voor hen 1
(= beslist onwaar) was tot 5 (= beslist waar). Figuur 5.14 geeft de verdeling van de
antwoorden per stelling weer. Het figuur laat zien dat meer dan de helft van de
leraren zich voldoende toegerust voelen om de betreffende leerling passend
onderwijs te geven. Een groot deel van de leraren geeft aan dat deze leerling veel
extra begeleiding en aandacht vraagt aan hen als leraar.
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Figuur 5.14: Beleving leraar m.b.t. het kunnen ondersteunen van de Imeo
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Om te toetsen of de beleving van de leraar met betrekking tot de ondersteuning van
de leerling met extra ondersteuningsbehoeften is veranderd ten opzichte van 2016
en 2018 zijn er t-testen uitgevoerd op de data van het huidige onderzoek en de data
van eerdere metingen uitgevoerd door het Kohnstamm instituut (Smeets, de Boer,
van Loon-Dikekrs, Rossen, 2017; Smeets, Ledoux & van Loon-Dikker, 2019). Tabel
5.37 laat per stelling zien of de gemiddelden significant van elkaar verschillen.
Hierbij wordt met een groter dan (>) of kleiner dan (<) aangegeven of de
gemiddelden van de verschillende jaren van elkaar verschillen. A staat hier voor het
jaar 2016, B voor het jaar 2018 en C voor het jaar 2020.

In vergelijking met 2018 hebben de leraren in het huidige onderzoek aangegeven
dat de leerling met extra ondersteuningsbehoeften een minder grote belasting vormt
voor zowel andere leerlingen als voor de leraar zelf. De leerling vraagt minder extra
begeleiding en aandacht van de leraar in vergelijking met het gemiddelde uit 2016
maar we zien geen verschil met het gemiddelde uit 2018. Ook voelen de leraren zich
minder goed toegerust om de leerling passend onderwijs te geven en lukt het
minder goed om het onderwijs aan te passen dan in 2016. Ook hier zien we in
vergelijking met 2018 geen verschil. Het beeld is dus grotendeels vergelijkbaar met
de meting in 2018. De leerling met extra ondersteuningsbehoeften lijkt wel een
minder grote belasting te vormen voor zowel de leraar zelf als andere leerlingen.
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Tabel 5.37: Vergelijking beleving leraar 2020 met scores 2016 en 2018

passend onderwijs te geven

2016 2018 2020
A B C

Deze leerling vormt een grote M 2,7<B 2,9>AC 2,5<B
belasting voor andere SD 1,3 1,3 1,3
leerlingen in de klas
Deze leerling vormt een grote M 2,9<B 3,3>AC 2,9<B
belasting voor mij bij het SD 1,2 1,0 1,2
lesgeven
Deze leerling vraagt veel extra M 3,7<C 3,8 3,9>A
begeleiding en aandacht van SD 0,9 0,8 1,1
mij als leraar
Het lukt mij goed om de M 34>BC 3,3<A 3,2<A
ondersteuning aan deze SD 0,9 1,0 1,0
leerling in te passen in mijn
onderwijs
Ik voel mij voldoende M 3,6 >BC 34<A 3,4<A
toegerust om deze leerling SD 0,9 1,0 1,0

Beleving geven passend onderwijs

Naast stellingen specifiek over de leerling met extra ondersteuningsbehoeften
hebben de leraren ook antwoord gegeven op stellingen met betrekking tot passend
onderwijs in het algemeen. Ook hier konden de leraren aangeven of deze stelling
voor hen 1 (= beslist onwaar) was tot 5 (= beslist waar). Figuur 5.15 laat zien dat
een meerderheid van de leraren aangeeft dat meer leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften in de klas een te grote werkdruk zal geven. Wel geven
leraren aan dat leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften bij hen goed op hun
plek zijn en dat het hen redelijk goed lukt om de begeleiding van deze leerlingen in

te passen in de lessen.
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Figuur 5.15: Stellingen m.b.t. passend onderwijs
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Om te toetsen of de beleving van de leraar met betrekking tot het geven van
passend onderwijs is veranderd ten opzichte van 2018 zijn er t-testen uitgevoerd.
Tabel 5.38 laat per stelling zien of de gemiddelden significant van elkaar verschillen.
Hierbij wordt met een groter dan (>) of kleiner dan (<) aangegeven of de
gemiddelden van de verschillende jaren van elkaar verschillen. A staat hier voor het
jaar 2018 en B voor het jaar 2020. In vergelijking met 2018 lukt het leraren minder
goed om de begeleiding van leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften in te
passen in hun lessen. Ook zijn de leraren minder positief over het lesgeven aan
meer leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften dan in 2018. Leraren voelen
zich daarentegen wel minder zwaar belast door het lesgeven aan leerlingen met
extra ondersteuningsbehoeften en hebben minder het gevoel dat zij aan hun grens
zitten wat betreft het lesgeven aan deze leerlingen.

Tabel 5.38: Vergelijking scores stellingen passend onderwijs 2020 met 2018

2018 2020
A B
De leerlingen met extra M 3,5 3,5
ondersteuningsbehoeften zijn bij mij SD 0,7 0,9
in de klas goed op hun plek
M 3,3>B 3,1 <A
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5.5

2018 2020
A B

Het lukt mij goed om de begeleiding SD 0,8 0,8
van leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften in te
passen in mijn lessen
Ik kan leerlingen met extra M 3,1 3,0
ondersteuningsbehoeften in mijn klas SD 0,8 0,9
bieden wat ze nodig hebben
Ik voel mij nu te zwaar belast door M 3,3>B 2,6 <A
het lesgeven aan leerlingen met SD 1,0 1,1
extra ondersteuningsbehoeften
Ik zit aan de grens wat betreft het M 3,5>B 3,0<A
lesgeven aan leerlingen met extra SD 1,0 1,4
ondersteuningsbehoeften
Ik zou aan meer leerlingen met extra M 2,6 >B 2,2 <A
ondersteuningsbehoeften les kunnen SD 1,1 1,1
geven dan nu het geval is
Nog meer leerlingen met extra M 4,0 4,0
ondersteuningsbehoeften bij mij in SD 0,9 1,1
de klas, zou mij een te grote
werkdruk geven

Statistische toetsen: Welke factoren zijn van invloed op de ervaren
werkdruk?

Om te toetsen welke klas- en ondersteuningskenmerken van invloed zijn op de
ervaren werkdruk zijn er verschillende regressieanalyses uitgevoerd. Tabel 5.39
geeft de verschillende regressiemodellen om werkdruk te voorspellen weer. De
laatste kolom laat zien welke factoren op klasniveau en welke vormen van
ondersteuning van invloed zijn op de algemene ervaren werkdruk van leraren
wanneer er gecontroleerd wordt op achtergrond variabelen op schoolniveau. Uit dit
model komt naar voren dat leraren in de middenbouw meer werkdruk ervaren in
vergelijking met de bovenbouw. Ook lijkt het aantal leerlingen in de klas invloed te
hebben op de ervaren werkdruk; hoe meer leerlingen, hoe hoger de werkdruk. Wat
betreft beschikbare ondersteuning lijkt alleen de beschikbaarheid van een
gedragsspecialist gerelateerd te zijn aan een lagere werkdruk.

Tabel 5.39: Regressiemodellen om werkdruk te voorspellen aan de hand van klas- en
ondersteuningskenmerken gecontroleerd voor achtergrond variabelen op
schoolniveau

Klaskenmerk ([Ondersteunin Totaal Controle op

en g achtergrond

variabelen
school
Aantal Imeo in de klas 0,019 0,023 0,024
(0,019) (0,020) (0,021)
Aantal leerlingen in de klas 0,035 * 0,037 * 0,033
(0,015) (0,015) (0,017)
Middenbouw 0,304 * 0,356 * 0,389 *
(0,148) (0,152) (0,158)
Werkervaring leraar 0,006 0,005 0,006
(0,007) (0,007) (0,008)
Geslacht Imeo vrouw -0,115 -0,128 -0,163
(0,188) (0,191) (0,198)
Geslacht Imeo niet ingevuld 0,125 0,100 0,070
(0,160) (0,162) (0,169)
Combinatieklas 0,001 -0,026 0,011
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Klaskenmerk |Ondersteunin Totaal Controle op
en g achtergrond
variabelen
school
(0,160) (0,165) (0,184)
Onderwijsassistent -0,121 -0,222 -0,183
(0,170) (0,172) (0,178)
*Leraar in opleiding” -0,058 -0,104 -0,150
(0,435) (0,433) (0,456)
Stagiair -0,140 -0,162 -0,124
(0,203) (0,201) (0,204)
Extra leraar 0,211 0,183 0,209
(0,177) (0,180) (0,186)
Ambulant begeleider -0,066 -0,067 -0,127
(0,251) (0,250) (0,254)
RT 0,191 0,136 0,111
(0,225) (0,223) (0,231)
Gedragsspecialist -0,476 -0,490 -0,678 *
(0,297) (0,296) (0,313)
Overige ondersteuning 0,190 0,150 0,231
(0,174) (0,173) (0,180)
Onderwijsassistent gericht op 0,117 0,190 0,141
Imeo
(0,176) (0,178) (0,185)
" Leraar in opleiding ™ gericht 0,949 0,909 0,786
op Imeo
(0,997) (0,993) (1,002)
Stagiair gericht op Imeo -0,003 -0,200 -0,196
(0,399) (0,401) (0,404)
Extra leraar gericht op Imeo -0,223 -0,203 -0,220
(0,242) (0,240) (0,247)
Ambulant begeleider gericht op -0,087 -0,102 -0,101
Imeo
(0,227) (0,228) (0,233)
RT gericht op Imeo -0,421 -0,429 -0,489
(0,262) (0,260) (0,269)
Gedragsspecialist gericht op 0,385 0,406 0,416
Imeo
(0,280) (0,279) (0,286)
Overige ondersteuning gericht -0,019 0,013 -0,083
op Imeo
(0,198) (0,197) (0,205)
Aantal leerlingen op school 0,000
(0,001)
Schoolweging 0,016
(0,024)
N 538 538 538 509

**¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

Naast de regressiemodellen om de algemene ervaren werkdruk te voorspellen zijn er
ook regressiemodellen opgesteld om de werkdruk die het werken met leerlingen met
extra ondersteuningsbehoeften met zich meebrengt in vergelijking met leerlingen
zonder extra ondersteuningsbehoeften te voorspellen. Tabel 5.40 geeft de
verschillende modellen weer. Het model waarbij gecontroleerd wordt op
achtergrondvariabelen laat zien dat, net als bij de algemene werkdruk, leraren in de
middenbouw meer werkdruk ervaren dan in de bovenbouw. Daarnaast lijkt het
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aantal leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften invioed te hebben op de
hoeveel werkdruk die het werken met leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften
met zich meebrengt: wanneer er een groter aantal leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften is, is de ervaren werkdruk hoger. Het regressiemodel laat
tot slot zien dat de verschillende vormen van beschikbare ondersteuning geen
significante invloed hebben op de ervaren werkdruk rondom leerlingen met extra

ondersteuningsbehoeften.

Tabel 5.40: Regressiemodellen om extra werkdruk Imeo vs. niet-Imeo te voorspellen
aan de hand van klas- en ondersteuningskenmerken gecontroleerd voor achtergrond

variabelen op schoolniveau

Imeo

Klaskenmerk |Ondersteunin Totaal Controle op
en g achtergrond
variabelen
school
Aantal Imeo in de klas 0,054 * 0,053 * 0,056 *
(0,025) (0,026) (0,027)
Aantal leerlingen in de klas 0,046 * 0,047 * 0,032
(0,019) (0,020) (0,022)
Middenbouw 0,717 *** 0,748 *** 0,759 ***
(0,199) (0,210) (0,216)
Werkervaring leraar 0,003 0,002 -0,000
(0,009) (0,010) (0,011)
Geslacht Imeo vrouw -0,149 -0,131 -0,197
(0,202) (0,208) (0,214)
Combinatieklas -0,261 -0,207 -0,234
(0,209) (0,217) (0,241)
Onderwijsassistent 0,391 0,214 0,207
(0,233) (0,232) (0,237)
" Leraar in opleiding”’ 0,079 0,040 0,183
(0,585) (0,575) (0,615)
Stagiair -0,270 -0,278 -0,243
(0,272) (0,266) (0,267)
Extra leraar 0,040 0,123 0,135
(0,244) (0,241) (0,245)
Ambulant begeleider 0,116 0,052 -0,014
(0,333) (0,328) (0,333)
RT 0,043 0,022 0,012
(0,311) (0,305) (0,309)
Gedragsspecialist -0,154 -0,179 -0,230
(0,393) (0,386) (0,404)
Overige ondersteuning -0,148 -0,194 -0,152
(0,238) (0,234) (0,244)
Onderwijsassistent gericht op -0,384 -0,317 -0,336
Imeo
(0,250) (0,249) (0,257)
“Leraar in opleiding® gericht -1,881 -2,201 -2,331
op Imeo
(1,342) (1,324) (1,337)
Stagiair gericht op Imeo -0,461 -0,568 -0,588
(0,644) (0,629) (0,635)
Extra leraar gericht op Imeo -0,099 -0,038 -0,046
(0,327) (0,319) (0,328)
Ambulant begeleider gericht op 0,079 -0,045 -0,080
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5.6

5.6.1

5.6.1.1

5.6.1.2

Klaskenmerk |Ondersteunin Totaal Controle op
en g achtergrond
variabelen
school
(0,296) (0,295) (0,302)
RT gericht op Imeo -0,253 -0,393 -0,403
(0,370) (0,364) (0,373)
Gedragsspecialist gericht op 0,566 0,470 0,420
Imeo
(0,371) (0,362) (0,372)
Overige ondersteuning gericht 0,212 0,178 0,079
op Imeo
(0,263) (0,257) (0,270)
Aantal leerlingen op school 0,000
(0,001)
Schoolweging 0,011
(0,030)
N 351 351 351 332

*¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

Beleidskeuzes samenwerkingsverbanden VO (kwalitatieve beschrijving
bevindingen)

De rapportage van de resultaten van het onderzoek binnen het voortgezet onderwijs
beperken zich tot een kwalitatieve beschrijving van de mate waarin beleidskeuzes
van het samenwerkingsverband terug zijn te zien bij de organisatie van extra
ondersteuning op school en in de klas. De uitvoering van de lesobservaties binnen
het voortgezet onderwijs gaven geen redenen waarom het lesobservatie instrument
niet ingezet zou kunnen worden in het voortgezet onderwijs. De steekproef is echter
te klein om over te rapporteren.

Bij de aanvang van dit verkennende onderzoek was de veronderstelling dat de
zichtbaarheid van het beleid van het samenwerkingsverband mede bepaald wordt
door het model van financiering dat samenwerkingsverbanden hanteren. Wanneer
het samenwerkingsverband een expertisemodel hanteert, zou de zichtbaarheid van
de sturing op de (kwaliteit van de) extra ondersteuning groter kunnen zijn. Bij de
selectie van samenwerkingsverbanden is met deze vermeende samenhang tussen
zichtbaarheid en model van financiering rekening gehouden. In de praktijk bleek
deze samenhang bij dit explorerende onderzoek niet zichtbaar.

Zichtbaarheid afspraken van het samenwerkingsverband

Kenmerken samenwerkingsverbanden

Drie van de zes geselecteerde samenwerkingsverbanden hanteren een
‘schoolmodel,” wat betekent dat na aftrek van de kosten voor de plaatsing van de
leerlingen op de verschillende vso-scholen, de kosten voor de reboundvoorzieningen
en de organisatie van het samenwerkingsverband, het grootste gedeelte van het
ondersteuningsbudget verdeeld wordt over de scholen. Eén ander
samenwerkingsverband hanteert het expertisemodel, waarbij scholen expertise
kunnen inkopen via het samenwerkingsverband, en de overige twee
samenwerkingsverbanden hanteren een hybride financieringsmodel. De
schoolbesturen verschillen sterk in omvang, en daarmee de mogelijkheden om de
middelen in te zetten.

Afspraken uit het ondersteuningsplan

De ondersteuningsplannen beschrijven verschillende beleidsinitiatieven vanuit het
samenwerkingsverband. We noemen enkele voorbeelden ter illustratie van het type
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initiatieven:

. Beleid innovatieve pilots: Ter bevordering van nieuwe initiatieven in het
kader van het dekkende aanbod is er binnen de begroting van het
samenwerkingsverband een jaarlijks budget gereserveerd voor innovatieve
pilots.

. Budget bijzondere leerling-arrangementen: In de begroting is een budget
bijzondere leerling-arrangementen opgenomen voor arrangementen waarbij
het benodigde arrangement buiten de invloedssfeer valt van het betrokken
schoolbestuur.

. Verminderen van handelingsverlegenheid: Bijdragen aan het verminderen
van de handelingsverlegenheid van leraren door enerzijds actief gebruik te
maken van alle kennis en expertise die in de regio aanwezig is en anderzijds
via eigen initiatieven.

Concrete afspraken over hoe deze beleidsinitiatieven zichtbaar zouden moeten zijn
op het niveau van de school en de uitvoering van de extra ondersteuning zijn
meestal niet aanwezig. Door de algemene formulering is het vaak onduidelijk hoe de
vertaling in schoolondersteuningsprofielen eruit zou moeten zien. De
samenwerkingsverbanden beschrijven wel verschillende ambities, bijvoorbeeld het
creéren van passende onderwijsplaatsen voor leerlingen binnen vernieuwende
onderwijsconcepten op de scholen of het belang van een open dialoog of het delen
van ontwikkelingen die invloed kunnen hebben op andere scholen. Drie van de zes
samenwerkingsverbanden hebben als doel de verwijzingen naar het vso te
verminderen. De ondersteuningsplannen beschrijven veelal (algemene)
mogelijkheden over de inhoud van extra ondersteuning, bijvoorbeeld vormen van
co-teaching of extra instructie in kleinere groepen of de inzet van assistenten.

5.6.1.3 Zichtbaarheid van de afspraken
Doordat de afspraken uit het ondersteuningsplan van het samenwerkingsverband
vrij algemeen zijn geformuleerd, was in deze verkenning de vertaling naar de
schoolondersteuningsprofielen beperkt. Het ontbreken van concrete afspraken,
maakt dat we in de praktijk ook niet hebben kunnen vaststellen of de afspraken
rondom de organisatie van extra ondersteuning worden uitgevoerd. Wat we in
algemene zin wel zien is dat op het niveau van het samenwerkingsverband een
consulent passend onderwijs is aangesteld, waar scholen een beroep op (kunnen)
doen. Ook zien we dat in een samenwerkingsverband is ingezet op het versterken
van een expertisenetwerk waarin verschillende scholen participeren. In dit opzicht
lijkt het samenwerkingsverband wel richting te geven aan samenwerkings- en
organisatievormen voor extra ondersteuning. Dit leidt in deze verkenning nog
beperkt tot concrete afspraken over de extra ondersteuning die bij de uitvoering
zichtbaar zouden moeten zijn.

5.6.2 Zichtbaarheid afspraken uit het schoolondersteuningsprofiel

5.6.2.1 Kenmerken scholen
De scholen waarbij observaties zijn uitgevoerd verschillen in omvang en organisatie.
Een van de scholen heeft bijvoorbeeld 550 leerlingen, een andere school heeft geen
onderbouw en weer een andere school is een zeer kleinschalige school (minder dan
200 leerlingen).

Eén van de scholen heeft een uniek onderwijsconcept waarbij de termen
‘(t)huiswerkarm,’ ‘login,’ ‘logout’ en ‘flex-moment’ de school bijzonder maken. Deze
manier van werken geeft leerlingen de mogelijkheid zelf te bepalen wat nodig is om
hun leerdoelen te behalen.
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5.6.2.2

5.6.2.3

Wat betreft de visie op ondersteuning van de leerlingen, werkt één van de scholen
voor alle leerlingen met drie leerprofielen: zelfverantwoordelijk, stimulerend en
sturend. Passend bij de onderwijsbehoeften wordt de leerling in een van deze drie
profielen ingedeeld en ontvangt hij of zij de hierbij passende ondersteuning. Op een
andere school hebben leerlingen naast een mentor ook een coach. De mentor is er
voor de praktische zaken op school. De coach begeleidt de leerlingen door met ze in
gesprek te gaan in een individueel coachgesprek. Hierin wordt besproken hoe het
met de leerling gaat, zowel op school als daarbuiten, en of de doelen zijn gehaald.
De coach helpt de leerling ook bij het inplannen van de flexuren en bespreekt de
behaalde cijfers met de leerling. Voor de ouder(s)/verzorger(s) zijn de mentor en de
coach de aanspreekpunten in de school. Niet alle scholen hebben echter een
doordachte visie en of systematische aanpak. Bij een van de scholen werkt men pas
met een ontwikkelingsperspectief als dreigt dat de leerling de school gaat verlaten
omdat de ondersteuning op de school niet meer toereikend is voor de leerling. Deze
school werkt met een praktisch handelingsplan waarin de handelingsadviezen voor
de leraar beknopt zijn beschreven.

Afspraken uit het schoolondersteuningsprofiel

In de schoolondersteuningsprofielen staan verschillende typen afspraken over de
extra ondersteuning, zo staat bijvoorbeeld bij een school beschreven dat leerlingen
op basis van een screening/toetsing ondersteuning krijgen bij taal/rekenen en
wiskundelessen. De ondersteuning kan remedial teaching inhouden of de indeling in
niveaugroepen. Ook staat soms beschreven hoe de ondersteuning op het gebied van
welbevinden en sociale vaardigheden eruit kan zien of de mogelijkheden voor het
aanbod voor (hoog)begaafde leerlingen.

Een andere school beschrijft uitgangspunten voor de extra ondersteuning,
bijvoorbeeld ‘bij voorkeur in de klas,” de wijze van codrdinatie hiervan of het model
(handelingsgericht werken) dat wordt gehanteerd. Ook beschrijft een school de rol
van de mentor/coach om passende ondersteuning te realiseren of de
beschikbaarheid van prikkelarme werkplekken of stilteruimtes.

De afspraken zijn doorgaans vrij algemeen, zoals een beschrijving van de
mogelijkheden van extra ondersteuning, variérend van uitbreiding van instructietijd
tot visueel ondersteunen van de regels.

Zichtbaarheid afspraken schoolondersteuningsprofiel

Zowel het ondersteuningsplan als de schoolondersteuningsprofielen zijn dermate
algemeen, waardoor bij deze zes scholen het in de regel niet mogelijk was om de
herkenbaarheid van de afspraken vast te stellen. In het ondersteuningsplan van de
zes samenwerkingsverbanden stonden soms algemene uitgangspunten, bijvoorbeeld
dat er afspraken gemaakt worden over hoe de extra ondersteuning vorm krijgt, de
beschikbare werkplekken of de extra ondersteuning bij de kernvakken. Dit was in
beperkte mate terug te lezen in de schoolondersteuningsprofielen.

Wel zagen we dat samenwerkingsverbanden zijn gestart met het nadenken over wat
inclusief onderwijs voor het samenwerkingsverband betekent en hoe dit zich kan
vertalen naar sturende afspraken. We zagen bijvoorbeeld een
samenwerkingsverband dat stelde te sturen op inclusief onderwijs door onderwijs en
ondersteuning zoveel mogelijk te integreren in het regulier onderwijs. Op de school
was dan ook sprake van inzet van middelen en zorg in het primaire proces,
waardoor sprake was van geintegreerde begeleiding. Het streven van de school en
het samenwerkingsverband vielen in dit voorbeeld samen.
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5.6.3

5.6.3.1

5.6.3.2

5.6.3.3

Zichtbaarheid afspraken uit het ontwikkelingsperspectief

Zoals eerder toegelicht betreft het onderzoek een verkennend onderzoek bij een
zeer beperkt aantal samenwerkingsverbanden en scholen. Ook de bevindingen
rondom het ontwikkelingsperspectief zijn daarom tentatief en hebben vooral als doel
om als basis te dienen voor reflectie over versterking van het rol van het
ontwikkelingsperspectief. Zoals blijkt uit onderstaande krijgt het handelen van de
leraren rondom afstemming op de ondersteuningsbehoeften veelal vorm via de
groepsoverzichten en de rol van de ontwikkelingsperspectieven lijkt bij de
geselecteerde scholen beperkt.

Kenmerken ontwikkelingsperspectieven

De bestudeerde ontwikkelingsperspectieven variéren in kwaliteit en concreetheid.
Een deel van de ontwikkelingsperspectieven is weinig concreet en bevat nauwelijks
handelingsadviezen. Ze bestaan uit slechts een opsomming van belemmerende en
stimulerende factoren. Daarnaast is het evalueren en borgen van de
handelingsadviezen in de ontwikkelingsperspectieven voor verbetering vatbaar.
Vaste afspraken hierover ontbreken echter. Informatie over leerlingen is soms
beperkt vindbaar in het leerlingvolgsysteem. In een enkel geval moet het
ontwikkelingsperspectief voor een leerling nog opgesteld worden.

Daar waar een ontwikkelingsperspectief voldoende concreet is, bevat het handvatten
voor alle betrokkenen binnen de school (leraren, de mentor en de
steunpuntbegeleider). Zo is voor een leerling met een autismespectrumstoornis, op
basis van een duidelijke handelingswijzer met algemene informatie over deze
stoornis en door het in kaart brengen van belemmerende en beschermende factoren
en specifieke onderwijsbehoeften, een (onderwijs)aanpak geformuleerd.

Afspraken uit het ontwikkelingsperspectief

Wanneer in de ontwikkelingsperspectieven afspraken terug te vinden waren over de
inhoud van de extra ondersteuning, waren deze afspraken divers van aard. Ze
konden bijvoorbeeld betrekking hebben op:

. de instructiebehoeften (kort, bondig en duidelijk of bijvoorbeeld verlengd of
visueel);

. kenmerken van de opdrachten (overzichtelijk en gestructureerd of goed
ingekaderd);

. de plek (prikkelarm);

. tijd: extra tijd en uitleg;

. de benadering: positief en complimenteus;

. verwachtingen over gedrag: juiste boeken mee, meteen aan het werk,
vragen stellen wanneer leerling niet weet wat die moet doen;

. uitspreken (gedrags-)verwachtingen;

. executieve functies: op vast moment doornemen planning.

Zichtbaarheid afspraken uit ontwikkelingsperspectief

Wanneer er in onze beperkte selectie aan scholen en ontwikkelingsperspectieven
concrete handelingsadviezen in het ontwikkelingsperspectief waren, waren deze
vaak niet terug te zien in de lesobservaties en gesprekken met de leraren. Zo bleek
uit het gedrag of de toelichting van de leraar beperkt kennis over de afspraken uit
het ontwikkelingsperspectief. Soms was dit bewust en gaf de leraar aan de leerling
neutraal te willen benaderen. Soms waren de afspraken moeilijker terug te zien
omdat de leerling een proefwerk aan het maken was of er in het gedrag van de
leerling geen aanleiding was voor het beoogde handelingsadvies.
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5.6.3.4

5.6.4

In een enkel geval waren de afspraken uit het ontwikkelingsperspectief wel terug te
zien in het handelen van de leraar en waren de interventies zichtbaar conform de
afspraken. De leraar had in dit geval kennis van de afspraken uit het
ontwikkelingsperspectief en de uitvoering was observeerbaar.

Groepsoverzichten als planningsdocument voor afstemming

Hoewel de rol van de ontwikkelingsperspectieven bij de afstemming van de extra
ondersteuning bij de geselecteerde aanvankelijk scholen beperkt lijkt, blijken leraren
op basis van groepsoverzichten de (extra) ondersteuning af te stemmen op de
individuele behoeften van de leerlingen. De groepsoverzichten worden - in
samenwerking met de mentor - opgesteld, in veel gevallen zijn enkele kenmerken
uit de ontwikkelingsperspectieven in de groepsoverzichten verwerkt. Dit zijn dan
veelal eenvoudige (handelings)afspraken, bijvoorbeeld rondom de inzet van extra
ondersteuningsmiddelen, het controleren van huiswerk of de plaats van een leerling
in het klaslokaal. De groepsoverzichten maken bijvoorbeeld inzichtelijk waar de
leraar rekening mee moet houden. Dit type afspraken in het groepsoverzicht zijn
niet beperkt tot leerlingen met een ontwikkelingsperspectief.

Via de groepsoverzichten krijgt - een deel van de afspraken uit - het
ontwikkelingsperspectief een plaats in het handelen van de leraar. De opvolging van
alle handelingsadviezen blijkt bij het beperkt aantal geselecteerde scholen veelal
leraar-afhankelijk.

Hoofdconclusies bruikbaarheid aanpak

Het verkennende onderzoek was bedoeld om uitspraken te doen over de
bruikbaarheid van: 1. de onderzoeksaanpak om zicht te krijgen op de tijdsbesteding
van de leraren in de klas; 2. de onderzoeksaanpak om zicht te krijgen op de mate
waarin beleidskeuzes van het samenwerkingsverband, afspraken uit het
schoolondersteuningsprofiel en het ontwikkelingsperspectief, terug zijn te zien bij de
organisatie van extra ondersteuning op school en in de klas.

Wat betreft de tijdsbesteding (1) concluderen wij dat de instrumenten inzetbaar zijn
in het voortgezet onderwijs, maar dat voorbereiding belangrijk is, bijvoorbeeld
omdat binnen het voortgezet onderwijs soms gebruik wordt gemaakt van specifieke
werkvormen of onderwijsconcepten waardoor de aanwezigheid van de te observeren
leerling met extra ondersteuningsbehoeften soms onvoorspelbaar lijkt. De
onderzoekopzet zou hier rekening mee moeten houden. Tegelijk zien we dat dit type
observatie naast goede voorbereiding zeer (arbeids)intensief is. We zien op basis
van de eerste observaties geen reden om aan te nemen dat de patronen afwijken
ten opzichte van het primair onderwijs. De meerwaarde van deze observaties is
daarom beperkt en hebben daarom geen prioriteit.

Wat betreft de mate waarin beleidskeuzes van het samenwerkingsverband (2),
afspraken uit het schoolondersteuningsprofiel en afspraken uit het
ontwikkelingsperspectief, zichtbaar zijn op de school en in de klas concluderen wij
dat de onderzoeksaanpak in principe zinvol kan zijn, maar dat de afspraken veelal
algemeen zijn, waardoor het vaststellen van de zichtbaarheid ervan wordt
bemoeilijkt. Selectie van de samenwerkingsverbanden op basis van het gehanteerde
financieringsmodel had bij deze verkenning geen meerwaarde.

Tot slot concluderen we over de ontwikkelingsperspectieven dat bij de geselecteerde
scholen de ontwikkelingsperspectieven beperkt sturend waren voor het handelen
van leraren. In een deel van de ontwikkelingsperspectieven waren concrete
handelingsadviezen geformuleerd, maar slechts een klein deel daarvan was - veelal
via groepsoverzichten - sturend voor het handelen van de leraar in de klas. De
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bezochte scholen slagen er in geringe mate in om ervoor te zorgen dat de
handelingsadviezen worden nageleefd. Dit is een belangrijke bevinding, omdat dit
een bedreiging kan zijn voor de ononderbroken ontwikkeling. Onderzoek naar de
kwaliteit van de extra ondersteuning heeft daarom op basis van deze verkenning
prioriteit. In 2023 zal de inspectie onderzoek doen naar de kwaliteit van passend
onderwijs in het po, so en vo. Dit onderzoek naar de kwaliteit van passend
onderwijs zal aandacht hebben voor de mate waarin de ontwikkelingsperspectieven
sturing geven aan de invulling van de extra ondersteuning.

Pagina 54 van 105



6 Bijlage

6.1

Observatieformulier

Bijlage 1: Scoreformulier lesobservatie

Leraar

Leerdoelgericht: t
Ordemaatregel: v
Overige activiteit: a
Leraar niet observeerbaa

r:x

Imeo

Taakgericht: t

Lesverstoring: v

Overige activiteit: a

Leerling niet observeerbaar: x

niet-imeo

Taakgericht: t

Lesverstoring: v

Overige activiteit = a

Leerling niet observeerbaar: x

opmerkingen
alleen noteren
wanneer belangrijk voor
interpretatie observaties

Tijd

Imeo Niet Imeo

Andere

activiteit Imeo

activiteit niet-lmeo

opmerkingen

lin(en)

0.30
1.00
1.30
2.00
2.30
3.00
3.30
4.00
4.30
5.00
5.30
6.00
6.30
7.00
7.30
8.00
8.30
9.00
9.30
10.00
10.30
11.00
11.30
12.00
12.30
13.00
13.30
14.00
14.30
15.00
15.30
16.00
16.30
17.00
17.30
18.00
18.30
19.00
19.30
20.00
20.30
21.00
21.30
22.00

Algemene gegevens
Brin-cluster:

Lesobservatienummer: 1
Klasnaam:
Aantal leerlingen aanwezig in de les:

Kwaliteitsoordeel
Klassikale instructie
Instructie Imeo
Extra instructie

6.2 Bijlage 2: Gespreksleidraad

Gespreksleidraad en vragenlijst leraar

Algemene uitgangspunten nagesprek leraren:
- We spreken de leraar individueel en bij voorkeur direct na de lesobservatie

- Het gesprek duurt max. 30 minuten

- De gecijferde vragen (bij de gespreksdelen) moeten ingevuld op het
formulier, en vervolgens in collector

- Het gesprek heeft nadrukkelijk niet als doel om feedback op de les te geven
of de ervaring van de leraar ter plekke af te zetten tegen onze observatie

Kernvragen voor het gesprek
1. In hoeverre is er beroepsmatige ondersteuning voor de leraar?

2. Geeft de geobserveerde les een doorsnee beeld van hoe de les verloopt?
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3. Hoeveel (extra) tijd kost het de leraar om de extra ondersteuning voor de
geobserveerde leerling te plannen, te evalueren en te verantwoorden?

A. Gesprek:
Korte introductie van het onderzoek, kennismaking door middel van
voorstellen en benoem de kernvragen van het gesprek en benoem hierbij dat
een deel gaat over de beleving van de leraar. Benoem vervolgens naar welke
Imeo specifiek is gekeken tijdens de observatie. Licht toe dat met
taakgerichtheid we de activiteiten bedoelen die samenhangen met het leerdoel.
Benoem ook dat het laatste deel van het gesprek bestaat uit het invullen van
een korte vragenlijst die deels betrekking heeft op de geselecteerde Imeo. Mocht
het invullen aan het einde van het gesprek door tijdgebrek niet lukken, spreek
dan af via welke weg de leraar de ingevulde vragenlijst op de dag zelf inlevert.

Intro
In het eerste deel bespreken we de ondersteuning in de klas en de lesobservatie

A.1 Algemeen:

Brin-cluster (vul in als 11AAC1)

Lesobservatienummer 1/2/3

Naam Kklas:

Type klas jaarklas/combinatiegroep
Leerjaren in de klas 3/4/5/6/7/8 (meerdere mogelijk)
Aantal jaren werkervaring {aantal}

geobserveerde leraar

A.2 Beroepsmatige ondersteuning in en buiten de klas (per week)

Vraag de leraar hier naar in hoeverre er beroepsmatige ondersteuning in en buiten
de klas er beschikbaar is voor deze klas. Met ondersteuning bedoelen we hier alle
inzet in aanvulling op de uren voor een voltijd groepsleerkracht
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Type
ondersteuning

Aantal uren
per week

Financiering

Onderwijsassistent

o Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)
Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

LIO

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)
Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Stagiair

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

o Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Extra leraar

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)
Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Ambulant
begeleider

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)
Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

RT

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

o Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

(gedrags-
)specialist

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

o Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Overig, nl.:...

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

o Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

o Eigen middelen school / taakverlichting

o Onbekend

A.3 Beroepsmatige ondersteuning in en buiten de klas specifiek voor
geobserveerde Imeo (per week)

Pagina 57 van 105




Type
ondersteuning

Aantal uren
per week

Financiering

Onderwijsassistent

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

LIO

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Stagiair

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Extra leraar

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Ambulant
begeleider

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

RT

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

(gedrags-
)specialist

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

Overig, nl:

]
0

Extra ondersteuningsmiddelen
bestuur/SWV

Nationaal programma onderwijs (ihvk
covid)

Eigen middelen school / taakverlichting
Onbekend

A.4 Algemene gegevens observatie
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Les geselecteerd op basis van beeld van deze
klas

Ja/nee

Reden:1

Lesdeel: Begin-midden / midden / midden-eind
Dagdeel: Ochtend/ middag

Vakgebied: Rekenen /taal /spelling /begrijpend lezen/

wereldorientatie/ overig, namelijk:

Aantal leerlingen in de klas:

{aantal 1-35}

Aantal Imeo in de klas:

{aantal 1-35}

Aantal leerlingen aanwezig bij observatie:

{aantal 1-35}

Aantal Imeo aanwezig bij observatie:

{aantal 1-35}

Bijzonderheden bij observatie

{vrij veld}

Ondersteuning aanwezig tijdens de les (een
eventuele observant vanuit de school telt niet
als ondersteuning):

Ja/nee

Type ondersteuning aanwezig

Onderwijsassistent / ambulant begeleider /
(gedrags)specialist / stagiair / LIO / RT/ and

Ondersteuning gericht op geobserveerde Imeo

Nee / ja, in groepje / ja, individueel

Leerjaar Imeo:

{3-8}

Geslacht Imeo:

A.5 Beeld bij lesobservatie

a) In hoeverre geeft de observatie een gemiddeld (gebruikelijk) beeld van hoe

de lessen voor dit vak verlopen?

Minder goed dan Gemiddeld Beter dan
gemiddeld gemiddeld
Taakgerichtheid van
de groep
Taakgerichtheid van
de Imeo

Tijdsbesteding van
de leraar aan de
Imeo bij dit vak

b) Heeft de leraar het idee dat in de geobserveerde les leerlingen niet

voldoende aandacht hebben gekregen?
Ja
Nee

c) Zo ja, wie?

Geobserveerde Imeo

Andere Imeo

Leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften

(sub-)groep

1 Eventueel invullen op basis van informatie schoolleider/intern begeleider
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A.6Tijdsbesteding aan de Imeo buiten de les

Het onderwijzen van leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften kan extra tijd
vragen van de leraar. In de volgende vragen willen we in kaart brengen hoeveel tijd
de leerkracht extra besteedt aan de geobserveerde Imeo buiten de les. We vragen
de leraar de tijdsbesteding voor de geobserveerde Imeo te vergelijken met een
gemiddelde leerling. Het gaat hier alleen om de extra tijdsbesteding van de
leraar, extra tijd van bijvoorbeeld onderwijsassistenten wordt in dit deel niet
meegenomen. Wanneer de leraar een duobaan heeft, wordt de tijd voor beide
leraren in kaart gebracht, alsof het één baan betreft.

Omdat het lastig kan zijn deze inschatting te maken, maken we een onderscheid
tussen activiteiten die regelmatig voorkomen (ongeveer iedere week), en
activiteiten die incidenteel voorkomen (maandelijks/ eens per schooljaar). Omdat
het schooljaar nog niet afgelopen is, vragen we de leraar een inschatting te maken
op basis van zijn ervaringen met de leerling tot nu toe, en ervaringen met
vergelijkbare leerlingen in eerdere jaren.

Hoeveel tijd besteedt de leraar wekelijks aan regelmatige activiteiten rondom de
organisatie en uitvoering van extra ondersteuning van de geobserveerde leerling
met extra ondersteuningsbehoeften?

Vraag de leraar hier expliciet om verschillende regelmatige activiteiten die tijd
kunnen kosten van de leraar. Noem als voorbeelden in ieder geval extra
voorbereidingstijd voor de lessen, extra registratie/logboek, extra
kindgesprekken buiten lestijd of andere extra dagelijkse of wekelijkse
activiteiten voor deze leerling. Vraag bij een duobaan naar de activiteiten
van beide leraren voor deze Imeo.

| a) Tijdsbesteding buiten de les: | ...... uur per week |

Welke activiteiten rondom de organisatie en uitvoering van extra ondersteuning van
de geobserveerde leerling kosten de leraar op regelmatige basis het meeste tijd?
Vraag de leraar om maximaal 3 activiteiten te noemen, en nummer naar welke
activiteit het meeste tijd kost (1 is het meeste).

b) Welke activiteiten kosten op regelmatige basis het meeste tijd?

Extra voorbereidingstijd

Extra tijd voor correctie en feedback op verwerkingsstof voor deze leerling

Extra registratie/logboek

Extra kindgesprekken buiten lestijd

Extra oudergesprekken

Overleg met collega’s die ondersteuning verlenen

Overig, namelijk:

Hoeveel tijd besteedt de leraar jaarlijks aan incidentele activiteiten rondom de
organisatie en uitvoering van extra ondersteuning van de geobserveerde leerling
met extra ondersteuningsbehoeften?

Vraag de leraar hier expliciet naar verschillende incidentele activiteiten die tijd

kunnen kosten van de leraar. Noem als voorbeelden in ieder geval het
opstellen van een OPP, extra oudergesprekken en overleg met
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professionals in of buiten de school. Vraag bij een duobaan naar de
activiteiten van beide leraren voor deze Imeo.

| c) Tijdsbesteding buiten de les: | ...... uur per jaar
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Welke activiteiten rondom de organisatie en uitvoering van extra ondersteuning van
de geobserveerde leerling kosten de leraar incidenteel het meeste tijd? Vraag de
leraar om maximaal 3 activiteiten te noemen, en nummer naar welke activiteit het
meeste tijd kost (1 is het meeste).

d) Welke incidentele activiteiten kosten het meeste tijd?

Aanvragen extra ondersteuning

Opstellen OPP of plan voor extra ondersteuning

Toetsen en evalueren OPP of plan voor extra ondersteuning

Verantwoorden/heraanvragen

Extra oudergesprekken (buiten reguliere rapportbesprekingen)

Extra overleg met ib’er (buiten reguliere leerling/groepsbespreking)

Extra overleg met overige professionals binnen of buiten de school

Overig, namelijk:
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B. Vragenlijst leraren

Om een goed beeld te krijgen van het type problematiek van de geobserveerde
leerling met extra ondersteuningsbehoefte vragen we de leraar om hierover
een vragenlijst in te vullen. Daarnaast bestaat de vragenlijst uit verschillende
stellingen over de werkbeleving en werkdruk. De vragenlijst delen we uit en
vult de leraar - zo mogelijk - ter plekke in. Wanneer er in het gesprek geen tijd
meer is om deze vragenlijst in te vullen, vragen we de leraar dit na afloop te doen,
en daarna te overhandigen aan de inspecteur.

Z.0.Z.
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B. Vragenlijst leraar
Brin-cluster (vul in als 11AAC1):

Lesobservatie

olo2o3

Naam klas:

De volgende vragen hebben betrekking op uw werkdruk en welke factoren daar een
rol bij kunnen spelen.

B.1 Hoeveel werkdruk vindt u dat het werken als leraar in het algemeen met
zich meebrengt?

Geen

Veel

1

2 3 4 5 6

7

8 9 10

B.2 Welke factoren zijn op u van toepassing die uw werkbeleving positief
beinvloeden? Kies de belangrijkste antwoorden (maximaal 3):

Fijn contact met (sommige)
leerlingen

Beknopte functionele
administratie

De positieve ontwikkeling die
(sommige) leerlingen doormaken

Aanvullende taken buiten de
klas, waar je creativiteit kwijt
kan

Positieve contacten met ouders

Het goede contact of de
waardering door de schoolleider

Goede orde en sfeer in de klas

Goede gemeenschappelijke visie
op onderwijs op school

Prettige werksfeer in de school

Goed organisatietalent in de
school

Fijn contact met (sommige) Het salaris
collega’s
Voldoende hulp en ondersteuning Passende

in de klas, bijvoorbeeld
onderwijsassistenten

scholingsmogelijkheden

Het onderwijs aan leerlingen met
extra ondersteuningsbehoeften

Fijn gebouw, een goede fysieke
werkomgeving

Overig, namelijk:

B.3 Welke factoren zijn op u van toepassing die uw werkbeleving negatief
beinvloeden? Kies de belangrijkste antwoorden (maximaal 3):

Moeizaam contact met (sommige)
leerlingen

Veel en/of weinig functionele
administratie

De geringe ontwikkeling die
(sommige) leerlingen doormaken

Te weinig leuke taken buiten de
klas, waar je creativiteit in kwijt
kan

Negatieve contacten met ouders

Matig contact met schoolleider of
gebrek aan waardering

Problemen met orde en sfeer in de
klas

Weinig gemeenschappelijke visie
op onderwijs in de school

De minder prettige werksfeer in
de school

Weinig organisatietalent in de
school

Minder fijn contact met (sommige)
collega’s

Het salaris

Onvoldoende hulp en
ondersteuning in de klas,
bijvoorbeeld onderwijsassistenten

Slechte scholingsmogelijkheden

Het onderwijs aan leerlingen met
extra ondersteuningsbehoeften

Slecht gebouw, problemen met
de fysieke werkomgeving

Overig, namelijk:
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B.4 Hoeveel werkdruk vindt u dat het werken met leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften met zich meebrengt vergeleken met leerlingen

zonder extra ondersteuningsbehoeften?

Geen

Veel

1 2 3 4 5 6

10
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B.5 Hoeveel intensiever ervaart u de begeleiding aan leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften vergeleken met leerlingen zonder extra

ondersteuningsbehoeften?

Niet

Veel

1 2 3 4 5 6 7

8

10

B.6 In hoeverre ervaart u dat u voldoende tijd beschikbaar krijgt om leerlingen

met extra ondersteuningsbehoeften te begeleiden?

Helemaal Helemaal
niet wel

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

B.7 In hoeverre heeft u voldoende kennis om leerlingen met extra

ondersteuningbehoeften te onderwijzen?

Helemaal Helemaal
niet wel

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

B.8 In de lesobservatie is onder andere gekeken naar één leerling uit uw klas
met extra ondersteuningsbehoefte. Kunt u over deze leerling aangeven in

welke mate onderstaande uitspraken van toepassing zijn

(1=niet, 2= in enige mate, 3 = in ruime mate, 4 = in hoge

mate)

ADHD (stoornis in de aandacht; overactief gedrag)

Agressief tegenover klasgenoten

Bizar gedrag, of gedrag dat niet past bij de leeftijd

Sterk storend voor anderen

Overactief, impulsief gedrag

Angstig, neerslachtig, depressief

Teruggetrokken, komt niet tot contact met anderen

Gebrek aan zelfvertrouwen, negatief beeld van zichzelf

Faalangstig

Gebrek aan weerbaarheid

Gebrek aan motivatie, inzet

Gebrek aan concentratie

Achterstand in taal/lezen

Achterstand in rekenen

Algehele vertraagde ontwikkeling

B.9 De volgende stellingen en vragen hebben eveneens betrekking op de
geselecteerde leerling met extra ondersteuningsbehoefte. Graag aangeven

in welke mate u het eens bent met de uitspraak
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6.3

(1= beslist onwaar, 5= beslist waar) 11234

Ik kan deze leerling in mijn klas voldoende bieden

Ik voel mij voldoende toegerust om deze leerling passend
onderwijs te geven

Het lukt mij goed om de ondersteuning aan deze leerling in te
passen in mijn onderwijs

Deze leerling vraagt veel extra begeleiding en aandacht van
mij als leraar

Deze leerling vormt een grote belasting voor mij bij het
lesgeven

Deze leerling vormt een grote belasting voor andere leerlingen
in de klas

B.10 De volgende uitspraken gaan over leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften in het algemeen en over passend onderwijs. Graag
aangeven in welke mate u het eens bent met de uitspraak

(1= beslist onwaar, 5= beslist waar) 1/2/3|4]|5

Ik kan leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften in mijn
klas bieden wat ze nodig hebben.

Het lukt mij goed om de begeleiding van leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften in te passen in mijn lessen.

De leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften zijn bij mij
in de klas goed op hun plek.

Nog meer leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften bij
mij in de klas, zou mij een te grote werkdruk geven.

Ik voel mij nu te zwaar belast door het lesgeven aan
leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften.

Ik zit aan de grens wat betreft het lesgeven aan leerlingen
met extra ondersteuningsbehoeften.

Ik zou aan meer leerlingen met extra
ondersteuningsbehoeften les kunnen geven dan nu het geval
is.

Bijlage 3: Verschillen tussen scholen

In deze bijlage tonen we schoolverschillen in de tijdsbesteding van leraren en van
leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften en leerlingen zonder extra
ondersteuningsbehoeften. Zie 5.2 voor de algemene analyses.

Om de verschillen in percentage tijdsbesteding van de leraar tussen scholen grafisch
weer te geven zijn scholen voor elke groep leerlingen waar de leraar tijd aan kan
besteden verdeeld in 10 percentielgroepen, verdeeld van een relatief laag
percentage, naar een relatief hoog percentage. Figuur 6.1 laat het gemiddelde
percentage leerdoelgerichte tijdsbesteding zien per percentielgroep. Hierbij laat het
eerste percentiel de 10% lessen met het laagste percentage leerdoelgerichte
tijdsbesteding van de leraar zien en het laatste percentiel laat de 10% lessen zien
met het hoogste percentage leerdoelgerichte tijdsbesteding.
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Figuur 6.1: % leerdoelgerichte tijdsbesteding leraar verdeeld naar percentielgroepen
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Figuur 6.2 laat het gemiddelde percentage ordemaatregelen zien per
percentielgroep.

Figuur 6.1 laat het gemiddelde percentage leerdoelgerichte tijdsbesteding zien per
percentielgroep. Hierbij laat het eerste percentiel de 10% lessen met het laagste
percentage leerdoelgerichte tijdsbesteding van de leraar zien en het laatste
percentiel laat de 10% lessen zien met het hoogste percentage leerdoelgerichte
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Figuur 6.2: % tijdsbesteding aan ordemaatregelen door leraar verdeeld naar
percentielgroepen
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Figuur 6.3 laat het gemiddelde percentage overige activiteit zien per
percentielgroep.
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Figuur 6.3: % overige tijdsbesteding leraar verdeeld naar percentielgroepen
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Naast de percentielgroepen voor de tijdsbesteding van de leraar zijn ook de
percentielgroepen voor de tijdsbesteding van de leerling met extra
ondersteuningsbeheoeften en de leerling zonder extra ondersteuningsbeheoeften
grafisch weergegeven in de figuren hieronder. Figuur 6.4 laat de gemiddelde
leerdoelgerichte tijdsbesteding van de leerling zien per percentielgroep.
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Figuur 6.4: % leerdoelgerichte tijdsbesteding Imeo/niet Imeo verdeeld naar
percentielgroepen
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Figuur 6.5 laat de gemiddelde leerdoelgerichte tijdsbesteding van de leerling zien
per percentielgroep.
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Figuur 6.5: % tijdsbesteding aan lesverstoringen door Imeo/nietimeo verdeeld naar
percentielgroepen
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Figuur 6.6 laat de gemiddelde leerdoelgerichte tijdsbesteding van de leerling zien
per percentielgroep.
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Figuur 6.6: % overige tijdsbesteding Imeo/nietimeo verdeeld naar percentielgroepen
50

°

40

30

20

1° -.I
mll

50

oW JIs)IAnOE

03W| eI JIS)IAIOE

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
percentiel

Bijlage 4: Regressie modellen losse sets variabelen leraar en leerlingen

Om te toetsen welke variabelen samenhangen met de leerdoelgerichte,
ordemaatregel en overige tijdsbesteding van de leraar zijn niet alleen de volledige
modellen getoetst maar is er ook gekeken naar losse sets variabelen. Het gaat hier
om de variabele Imeo (v.s. niet-Imeo), variabelen die de problematiek van de Imeo
weergeven, leskenmerken, type ondersteuning, moment van lesobservatie, of de les
was geselecteerd i.v.m. het beeld van de klas en het oordeel klassikale instructie.
Ook laten onderstaande tabellen de modellen zien waar de interactie effecten aan
zijn toegevoegd.

Tabel 6.1: vergelijking losse sets variabelen en volledig model leerdoelgerichte
tijdsbesteding leraar gericht op de Imeo en niet Imeo

(CVDIC2AICIH|CHICH]ICB]CNH|IC8|C 9

Lmeo 7,707 5,285 9,246 *
Xk k %k k

(0,621) (1,572)((4,580)

Externaliserende 1,831 * -0,002 | -0,261

problematiek

(0,925) (1,131)(1,139)
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Internaliserende 2,520 0,419 | 0,224
problematiek ok
(0,974) (1,038)[(1,043)
Cognitieve 5,189 2,377 *| 1,880
problematiek Hokok
(0,861) (1,210)[(1,231)
Geen 4,032 * -0,503(-0,783
problematiek
Imeo
(2,029) (2,489)((2,475)
Combinatieklas 0,243 -0,1101| 1,307
(0,984) (0,976)((1,173)
Taal -1,694 -2,129 | -0,195
3
(0,984) (0,948)[(1,269)
Spelling -0,709 -0,291 | -0,471
(1,245) (1,167)((1,533)
Begrijpend lezen -0,884 -0,101 | -1,339
(2,065) (2,095)((2,733)
Wereldorientatie -3,646 -3,533(-1,888
Kk k Xk %k
(0,900) (1,035)[(1,381)
Middenbouw -0,022 -0,764 | -1,391
(0,789) (0,754)((1,002)
Werkervaring -0,045 -0,026 | -0,026
leraar
(0,038) (0,036)[(0,036)
Aantal leerlingen -0,349 -0,232 | -0,219
in de klas Hokx *ox *
(0,080) (0,079)[(0,100)
Onderwijsassiste -1,531 -1,560 | -0,846
nt
(0,938) (0,901)((1,137)
‘Leraar in 2,629 -0,313(-0,152
opleiding”
(2,258) (2,170)((2,829)
Stagiair -0,467 -0,250 | -0,285
(1,122) (1,037)[(1,322)
Extra leraar -1,808 -1,840 1| -0,245
(0,990) (0,977)1(1,222)
Ambulant 0,952 0,670 | -0,121
begeleider
(1,342) (1,267)[(1,627)
RT -1,290 -1,015(-1,358
(1,274) (1,202)[(1,497)
Gedragsspecialis 2,375 2,058 | 3,684
t
(1,579) (1,544)((1,973)
Overige -1,162 -1,1331-1,182
ondersteuning
(0,936) (0,883)[(1,131)
Onderwijsassiste 2,010 * 0,933 | 1,152
nt gericht op
Imeo
(0,943) (0,891)[(1,142)
‘Leraar in 3,711 3,064 | -1,462
opleiding®

gericht op Imeo
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(5,193)

(4,566)[(5,972)

Stagiair gericht 0,567 -0,368 | -2,041
op Imeo
(2,149) (2,072)](2,684)
Extra leraar 1,442 1,054 | 1,018
gericht op Imeo
(1,301) (1,199)[(1,543)
Ambulant 0,168 0,411 | 0,372
begeleider
gericht op Imeo
(1,208) (1,148)[(1,468)
RT gericht op 1,974 1,672 | 2,234
Imeo
(1,423) (1,335)[(1,691)
Gedragsspecialis 1,620 2,567 13,960 *
t gericht op
Imeo
(1,501) (1,386)[(1,784)
Overige -0,327 0,140 | -0,982
ondersteuning
gericht op Imeo
(1,050) (0,974)|(1,254)
Lesdeel midden -0,893 -0,803 1| 1,075
(1,062) (1,114)|(1,459)
Lesdeel midden- 1,335 1,976 | 3,149
eind
(1,455) (1,468)[(1,889)
Dagdeel middag -2,895 -0,7611-0,512
Xk k
(0,832) (0,983)[(1,305)
Les geselecteerd 0,655 0,635 | -0,583
i.v.m. het beeld
van de klas
(0,862) (0,816)[(1,028)
Oordeel 0,834 | 0,588 | 0,552
klassikale
instructie
(0,625)[(0,599)((0,753)
Lmeo X -2,830
combinatieklas *
(1,328)
Lmeo x taal -3,898
b3
(1,720)
Lmeo x Spelling 0,296
(2,027)
Lmeo x 2,471
Begrijpend lezen
(3,565)
Lmeo X -3,336
Wereldorientatie
(1,866)
Lmeo X 1,271
Middenbouw
(1,345)
Lmeo x Aantal -0,021
leerlingen in de
klas
(0,125)
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Lmeo X -1,431
Onderwijsassiste
nt

(1,411)
Lmeo x " Leraar -0,327
in opleiding’

(3,700)
Lmeo x Stagiair 0,040

(1,675)
Lmeo x Extra -3,208
leraar *

(1,491)
Lmeo X 1,646
Ambulant
begeleider

(2,092)
Lmeo x RT 0,685

(1,826)
Lmeo x -3,437
Gedragsspecialis
t

(2,508)
Lmeo x Overige 0,096
ondersteuning

(1,439)
Lmeo x -0,386
Onderwijsassiste
nt gericht op
Imeo

(1,481)
Lmeo x " Leraar 9,217
in opleiding”
gericht op Imeo

(7,849)
Lmeo x Stagiair 3,403
gericht op Imeo

(3,498)
Lmeo x Extra 0,055
leraar gericht op
Imeo

(1,979)
Lmeo x 0,117
Ambulant
begeleider
gericht op Imeo

(1,861)
Lmeo x RT -1,045
gericht op Imeo

(2,130)
Lmeo X -2,779
Gedragsspecialis
t gericht op
Imeo

(2,320)
Lmeo x Overige 2,270
ondersteuning
gericht op Imeo

(1,612)
Lmeo x Lesdeel -3,819
midden *
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(1,920)
Lmeo x Lesdeel -2,348
midden-eind
(2,425)
Lmeo x Dagdeel -0,505
middag
(1,748)
Lmeo x Les 2,496
geselecteerd
i.v.m. het beeld
van de klas
(1,275)
Lmeo x Oordeel 0,120
klassikale
instructie
(0,942)
N 1.074 | 1.065 | 1.054 | 1.056 | 1.056 | 1.056 960 946 946
*** p < 0,001; **p <0,01; *p < 0,05.
Tabel 6.2: vergelijking losse sets variabelen en volledig model ordemaatregel
tijdsbesteding leraar gericht op de Imeo en niet Imeo
(DIC2|IC3H|[CH]|CHA[CB|CDH[CB|C 97
Lmeo 0,656 0,971 | 1,193
XKk Xk
(0,118) (0,320)((0,948)
Externaliserende 0,977 0,672 | 0,626
problematiek koxk *x *x
(0,174) (0,230)((0,233)
Internaliserende 0,129 -0,005| 0,014
problematiek
(0,183) (0,211)((0,214)
Cognitieve -0,282 -0,869 | -0,814
problematiek * kK * K
(0,162) (0,246)((0,251)
Geen 0,278 -0,594 | -0,662
problematiek
Imeo
(0,381) (0,507)((0,507)
Combinatieklas 0,407 * 0,393 *| 0,191
(0,166) (0,185)((0,230)
Taal 0,186 0,265 | 0,249
(0,173) (0,192)((0,261)
Spelling 0,311 0,347 | 0,022
(0,217) (0,234)((0,313)
Begrijpend lezen -0,374 -0,369 | -0,309
(0,361) (0,419)((0,557)
Wereldorientatie 0,067 0,116 | -0,160
(0,158) (0,210)((0,284)
Middenbouw 0,440 0,447 | 0,058
Xk Xk
(0,138) (0,152)((0,206)
Werkervaring 0,008 0,007 | 0,007
leraar
(0,007) (0,007)((0,007)
Aantal leerlingen -0,026 -0,036 | -0,042
in de klas * *
(0,014) (0,016)((0,020)
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1) 2) 3) | &[C 5]C 6) 7)1 8&f(C 9)
Onderwijsassiste 0,267 0,195 | 0,077
nt
(0,161) (0,177)1(0,229)
*Leraar in -0,167 -0,265 | -0,239
opleiding”
(0,392) (0,435)[(0,577)
Stagiair -0,119 -0,081 | 0,237
(0,192) (0,205)((0,268)
Extra leraar -0,048 -0,0471-0,016
(0,169) (0,191)[(0,245)
Ambulant 0,357 0,399 | 0,090
begeleider
(0,231) (0,252)((0,330)
RT -0,097 -0,087 | -0,207
(0,216) (0,235)((0,300)
Gedragsspecialis 0,280 0,326 | 0,517
t
(0,272) (0,306)((0,400)
Overige -0,273 -0,241 | 0,009
ondersteuning
(0,161) (0,175)[(0,229)
Onderwijsassiste 0,166 0,232 | 0,308
nt gericht op
Imeo
(0,163) (0,177)1(0,232)
‘Leraar in -0,932 -1,420 | -0,494
opleiding”
gericht op Imeo
(0,900) (0,918)[(1,220)
Stagiair gericht 0,004 0,135 | -0,372
op Imeo
(0,372) (0,414)1(0,547)
Extra leraar 0,047 0,139 | 0,508
gericht op Imeo
(0,224) (0,239)((0,313)
Ambulant -0,438 -0,3351-0,177
begeleider *
gericht op Imeo
(0,208) (0,228)[(0,297)
RT gericht op 0,314 0,460 [0,696 *
Imeo
(0,244) (0,264)[(0,341)
Gedragsspecialis 0,138 -0,081| 0,133
t gericht op
Imeo
(0,259) (0,277)1(0,363)
Overige -0,079 -0,2111-0,162
ondersteuning
gericht op Imeo
(0,181) (0,194)[(0,255)
Lesdeel midden -0,067 -0,070| 0,254
(0,186) (0,224)1(0,298)
Lesdeel midden- 0,001 -0,249 | -0,240
eind
(0,253) (0,292)[(0,384)
Dagdeel middag -0,182 -0,104 | -0,060
(0,147) (0,199)((0,267)
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1) 2) 3) 4) 510 6)([C 7)|]C 8]C 9
Les geselecteerd -0,223 -0,306 | -0,221
i.v.m. het beeld
van de klas
(0,146) (0,160)((0,207)
Oordeel -0,218|-0,193 | -0,092
klassikale
instructie
(0,120)((0,118)|(0,152)
Lmeo X 0,409
combinatieklas
(0,275)
Lmeo x taal 0,034
(0,356)
Lmeo x Spelling 0,651
(0,420)
Lmeo x -0,115
Begrijpend lezen
(0,739)
Lmeo X 0,561
Wereldorientatie
(0,387)
Lmeo X 0,786
Middenbouw *ok
(0,279)
Lmeo x Aantal 0,013
leerlingen in de
klas
(0,026)
Lmeo X 0,238
Onderwijsassiste
nt
(0,292)
Lmeo x " Leraar -0,040
in opleiding”
(0,767)
Lmeo x Stagiair -0,636
(0,347)
Lmeo x Extra -0,064
leraar
(0,309)
Lmeo x 0,617
Ambulant
begeleider
(0,433)
Lmeo x RT 0,240
(0,378)
Lmeo X -0,388
Gedragsspecialis
t
(0,520)
Lmeo x Overige -0,501
ondersteuning
(0,298)
Lmeo X -0,162
Onderwijsassiste
nt gericht op
Imeo
(0,307)

Pagina 79 van 105




(DNIC2|IC3H|[CH|CHOA[CB|CDH[C8)|C 9.

Lmeo x " Leraar -1,845
in opleiding”
gericht op Imeo

(1,627)
Lmeo x Stagiair 1,007
gericht op Imeo

(0,725)
Lmeo x Extra -0,743
leraar gericht op
Imeo

(0,410)
Lmeo X -0,329
Ambulant
begeleider
gericht op Imeo

(0,386)
Lmeo x RT -0,482
gericht op Imeo

(0,441)
Lmeo x -0,416
Gedragsspecialis
t gericht op
Imeo

(0,481)
Lmeo x Overige -0,089
ondersteuning
gericht op Imeo

(0,334)
Lmeo x Lesdeel -0,645
midden

(0,398)
Lmeo x Lesdeel -0,017
midden-eind

(0,503)
Lmeo x Dagdeel -0,086
middag

(0,362)
Lmeo x Les -0,170
geselecteerd
i.v.m. het beeld
van de klas

(0,264)
Lmeo x Oordeel -0,213
klassikale
instructie

(0,195)
N 1.074 | 1.065 | 1.054 | 1.056 | 1.056 | 1.056 960 946 946

*¥**p <0,001; **p<0,01;, *p<0,05.

Tabel 6.3: vergelijking losse sets variabelen en volledig model overige tijdsbesteding

leraar gericht o

de Imeo en niet Imeo

(D]C2)]CAH[CH[CS|CB)|CNH[C 8|C 9
Lmeo 1,282 0,130 | 3,913
XKk
(0,273) (0,814)[(2,314)
Externaliserende 0,580 0,370 | 0,281
problematiek
(0,421) (0,588)[(0,594)
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C 2)|1C 3)[C 4 5) 6) 7)1 8&f(C 9)
Internaliserende 0,791 0,813 | 0,766
problematiek
(0,445) (0,539)((0,544)
Cognitieve 0,582 0,529 | 0,410
problematiek
(0,393) (0,631)((0,644)
Geen 0,361 0,174 | 0,307
problematiek
Imeo
(0,925) (1,293)((1,288)
Combinatieklas -0,213 -0,4751-0,573
(0,579) (0,679)[(0,751)
Taal 0,319 0,418 | 0,777
(0,432) (0,499)((0,656)
Spelling 0,261 0,453 | 1,255
(0,563) (0,636)((0,809)
Begrijpend lezen -0,219 0,173 | 0,685
(0,934) (1,160)((1,458)
Wereldorientatie -0,082 0,175 | 0,936
(0,389) (0,550)((0,717)
Middenbouw 0,167 0,007 | 0,416
(0,350) (0,401)[(0,521)
Werkervaring -0,013 -0,0121-0,012
leraar
(0,017) (0,020)((0,019)
Aantal leerlingen 0,016 0,025 | 0,083
in de klas
(0,039) (0,046)((0,056)
Onderwijsassiste 0,468 0,305 | 0,151
nt
(0,449) (0,527)1(0,631)
‘Leraar in 0,325 0,303 | 1,237
opleiding’
(1,013) (1,195)[(1,503)
Stagiair -1,274 -1,252|-0,812
* B
(0,534) (0,590)((0,719)
Extra leraar -0,328 -0,1471-0,316
(0,487) (0,581)((0,688)
Ambulant 0,047 -0,197 | -0,100
begeleider
(0,626) (0,708)((0,874)
RT -0,072 -0,576 | -0,290
(0,647) (0,732)((0,856)
Gedragsspecialis -0,390 0,177 | -0,641
t
(0,729) (0,875)((1,070)
Overige -0,341 -0,508 | -0,149
ondersteuning
(0,440) (0,498)((0,611)
Onderwijsassiste 0,697 0,522 | -0,056
nt gericht op
Imeo
(0,436) (0,499)((0,615)
‘Leraar in 0,840 0,878 | 1,531
opleiding®

gericht op Imeo
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1) 2) 3| H[CBH|Ce)|CN|C8|C9
(2,337) (2,460)[(3,131)
Stagiair gericht 2,172 * 2,702 *| 2,730
op Imeo
(0,971) (1,138)[(1,425)
Extra leraar -0,209 -0,363 | -0,850
gericht op Imeo
(0,606) (0,670)[(0,829)
Ambulant -0,140 -0,2571-0,838
begeleider
gericht op Imeo
(0,559) (0,646)[(0,792)
RT gericht op -0,017 -0,0951-0,723
Imeo
(0,671) (0,766)[(0,925)
Gedragsspecialis 0,864 0,843 | -0,919
t gericht op
Imeo
(0,693) (0,767)1(0,953)
Overige 0,215 0,317 | 0,541
ondersteuning
gericht op Imeo
(0,484) (0,547)1(0,675)
Lesdeel midden 0,677 0,852 | 0,111
(0,473) (0,603)[(0,767)
Lesdeel midden- 0,378 0,069 | -1,260
eind
(0,664) (0,821)[(1,015)
Dagdeel middag -0,379 -0,224 | -0,067
(0,361) (0,525)((0,680)
Les geselecteerd -0,063 -0,042 | 0,581
i.v.m. het beeld
van de klas
(0,421) (0,479)1(0,572)
Oordeel 0,082 | -0,016| 0,077
klassikale
instructie
(0,330)((0,345)((0,414)
Lmeo X 0,188
combinatieklas
(0,670)
Lmeo x taal -0,732
(0,867)
Lmeo x Spelling -1,645
(1,022)
Lmeo X -1,026
Begrijpend lezen
(1,797)
Lmeo x -1,536
Wereldorientatie
(0,940)
Lmeo x -0,810
Middenbouw
(0,678)
Lmeo x Aantal -0,116
leerlingen in de
klas
(0,063)
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1) 2) 3) 4) 5) 6) 7)1 8&f(C 9)

Lmeo X 0,315
Onderwijsassiste
nt

(0,711)
Lmeo x " Leraar -1,893
in opleiding’

(1,865)
Lmeo x Stagiair -0,905

(0,844)
Lmeo x Extra 0,335
leraar

(0,751)
Lmeo x -0,161
Ambulant
begeleider

(1,055)
Lmeo x RT -0,581

(0,920)
Lmeo x 1,594
Gedragsspecialis
t

(1,264)
Lmeo x Overige -0,713
ondersteuning

(0,725)
Lmeo x 1,194
Onderwijsassiste
nt gericht op
Imeo

(0,747)
Lmeo x " Leraar -1,223
in opleiding”’
gericht op Imeo

(3,956)
Lmeo x Stagiair -0,021
gericht op Imeo

(1,763)
Lmeo x Extra 0,971
leraar gericht op
Imeo

(0,997)
Lmeo X 1,177
Ambulant
begeleider
gericht op Imeo

(0,938)
Lmeo x RT 1,291
gericht op Imeo

(1,074)
Lmeo x 3,509
Gedragsspecialis *x
t gericht op
Imeo

(1,170)
Lmeo x Overige -0,428
ondersteuning
gericht op Imeo

(0,813)
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( [C 2)|C )| CA|C5[C6)|C 7)|C 8)]C 9)

Lmeo x Lesdeel 1,460
midden

(0,968)
Lmeo x Lesdeel 2,673 *
midden-eind

(1,222)
Lmeo x Dagdeel -0,323
middag

(0,881)
Lmeo x Les -1,217
geselecteerd
i.v.m. het beeld
van de klas

(0,642)
Lmeo x Oordeel -0,170
klassikale
instructie

(0,475)
N 1.074 | 1.065 | 1.054 | 1.056 | 1.056 | 1.056 960 946 946

**¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

Ook voor de modellen waarmee wordt getoetst welke variabelen samenhangen met
de leerdoelgerichte, ordemaatregel en overige tijdsbesteding van de leerling met en
de leerling zonder extra ondersteuningsbehoeften zijn de losse sets variabelen

bekeken. Ook hier worden de modellen getoond waar de interactie effecten aan zijn

toegevoegd.

Tabel 6.4: vergelijking losse sets variabelen en volledig model leerdoelgerichte
tijdsbesteding Imeo en niet Imeo

(DJC 2)|]C H|CAN|CHA[CB|CDH[C 8)|C 9
Lmeo -6,543 -3,3311|-5,724
Xk k
(1,021) (2,586)((7,689)
Externaliserende -8,923 -6,693 | -6,470
problematiek *kok * kK * kK
(1,511) (1,859)((1,897)
Internaliserende -1,153 -2,124 | -1,543
problematiek
(1,589) (1,706)((1,738)
Cognitieve 1,319 2,720 | 1,978
problematiek
(1,404) (1,988)((2,048)
Geen -4,617 0,471 | 0,603
problematiek
Imeo
(3,312) (4,092)((4,124)
Combinatieklas -0,488 0,463 | -0,775
(1,496) (1,535)((1,894)
Taal -2,223 -1,556 | -0,858
(1,534) (1,555)((2,119)
Spelling 0,310 -2,234 | -2,494
(1,935) (1,903)((2,551)
Begrijpend lezen 1,379 2,527 | -0,757
(3,209) (3,406)((4,538)
Wereldorientatie 1,543 1,843 | 2,034
(1,406) (1,696)((2,305)
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1) 2) |1 3)[{C 4)C 5 6) 7)1 8&f(C 9)
Middenbouw -2,983 -1,891 | -1,096
*
(1,228) (1,234)(1,672)
Werkervaring -0,017 0,023 | 0,023
leraar
(0,058) (0,059)((0,059)
Aantal leerlingen -0,210 -0,103 | -0,047
in de klas
(0,124) (0,127)[(0,165)
Onderwijsassiste -1,445 -0,0051| 2,074
nt
(1,426) (1,450)((1,872)
‘Leraar in 0,007 -1,255(-0,101
opleiding”
(3,465) (3,532)((4,699)
Stagiair 4,581 4,082 *| 2,571
Xk
(1,707) (1,676)[(2,186)
Extra leraar -2,702 -3,368 | -3,378
'3
(1,501) (1,567)1(2,007)
Ambulant 0,655 0,569 | 2,608
begeleider
(2,048) (2,054)[(2,695)
RT 0,418 1,713 | 3,492
(1,924) (1,925)[(2,456)
Gedragsspecialis -3,614 -2,150 | -1,462
t
(2,413) (2,497)[(3,262)
Overige 0,888 0,808 | -0,104
ondersteuning
(1,427) (1,430)((1,871)
Onderwijsassiste 0,661 0,264 | -1,068
nt gericht op
Imeo
(1,441) (1,445)(1,892)
‘Leraar in 14,175 14,224 9,617
opleiding”
gericht op Imeo
(7,966) (7,450)1(9,938)
Stagiair gericht -0,145 3,062 | 2,663
op Imeo
(3,295) (3,370)|(4,457)
Extra leraar 1,436 1,695 | 3,457
gericht op Imeo
(1,985) (1,944)((2,556)
Ambulant -2,020 -1,460 | -1,769
begeleider
gericht op Imeo
(1,846) (1,859)((2,429)
RT gericht op -4,403 -5,649 | -7,811
|meO * Xk Xk
(2,169) (2,154)[(2,791)
Gedragsspecialis -1,269 -0,271 | 1,127
t gericht op
Imeo
(2,294) (2,251)[(2,958)
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1) 2) 3| H[CBH|Ce)|CN|C8|C9
Overige -0,508 -1,5371-1,212
ondersteuning
gericht op Imeo
(1,606) (1,580)((2,078)
Lesdeel midden -1,549 -1,171| 1,809
(1,647) (1,816)[(2,428)
Lesdeel midden- -3,386 -1,334 1| 0,110
eind
(2,244) (2,381)[(3,129)
Dagdeel middag 0,536 -2,011-2,996
(1,299) (1,609)[(2,176)
Les geselecteerd -1,302 -0,743 | -2,642
i.v.m. het beeld
van de klas
(1,302) (1,313)[(1,693)
Oordeel 6,638 | 6,362 | 5,518
klassikale ook okx okx
instructie
(0,962)((0,966)[(1,242)
Lmeo x 2,526
combinatieklas
(2,231)
Lmeo x taal -1,332
(2,890)
Lmeo x Spelling 0,518
(3,406)
Lmeo x 6,538
Begrijpend lezen
(5,989)
Lmeo x -0,455
Wereldorientatie
(3,134)
Lmeo X -1,620
Middenbouw
(2,260)
Lmeo x Aantal -0,118
leerlingen in de
klas
(0,211)
Lmeo X -4,217
Onderwijsassiste
nt
(2,370)
Lmeo x " Leraar -2,255
in opleiding®
(6,216)
Lmeo x Stagiair 3,044
(2,815)
Lmeo x Extra 0,014
leraar
(2,505)
Lmeo X -4,173
Ambulant
begeleider
(3,514)
Lmeo x RT -3,646
(3,067)
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(DNIC2|IC3H|[CH|CHOA[CB|CDH[C8)|C 9.

Lmeo X -1,401
Gedragsspecialis
t

(4,213)
Lmeo x Overige 1,841
ondersteuning

(2,417)
Lmeo X 2,831
Onderwijsassiste
nt gericht op
Imeo

(2,488)
Lmeo x " Leraar 8,865
in opleiding”’
gericht op Imeo

(13,186

)

Lmeo x Stagiair 0,987
gericht op Imeo

(5,876)
Lmeo x Extra -3,453
leraar gericht op
Imeo

(3,324)
Lmeo X 0,688
Ambulant
begeleider
gericht op Imeo

(3,127)
Lmeo x RT 4,498
gericht op Imeo

(3,578)
Lmeo x -3,016
Gedragsspecialis
t gericht op
Imeo

(3,896)
Lmeo x Overige -0,671
ondersteuning
gericht op Imeo

(2,708)
Lmeo x Lesdeel -6,052
midden

(3,226)
Lmeo x Lesdeel -3,046
midden-eind

(4,074)
Lmeo x Dagdeel 2,023
middag

(2,937)
Lmeo x Les 3,822
geselecteerd
i.v.m. het beeld
van de klas

(2,141)
Lmeo x Oordeel 1,715
klassikale
instructie

(1,582)
N 1.074 | 1.065 | 1.054 | 1.056 | 1.056 | 1.056 960 946 946
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[CHIC2[CH[CH]CH[CB[CD]CS[C 9]
*** p < 0,001; **p <0,01; *p < 0,05.
Tabel 6.5: vergelijking losse sets variabelen en volledig model lesverstoringen
tijdsbesteding Imeo en niet Imeo
(DIC2QICAHA[CH[CSH|ICB|CNH[C8|C9
Lmeo 0,868 0,808 | 2,201
Xk k
(0,170) (0,451)((1,353)
Externaliserende 1,108 0,952 | 1,059
problematiek okx * ok *x
(0,251) (0,324)((0,327)
Internaliserende 0,239 -0,015(-0,138
problematiek
(0,264) (0,297)1(0,300)
Cognitieve -0,215 -0,710(-0,431
problematiek *
(0,233) (0,346)[(0,352)
Geen 0,348 -0,259 [ -0,227
problematiek
Imeo
(0,551) (0,713)[(0,712)
Combinatieklas 0,107 -0,081 | -0,007
(0,233) (0,238)((0,307)
Taal -0,006 0,104 | 0,137
(0,253) (0,270)((0,368)
Spelling 0,112 0,354 | -0,211
(0,317) (0,324)((0,439)
Begrijpend lezen -1,151 -0,986 | -0,560
*
(0,526) (0,576)((0,778)
Wereldorientatie 0,171 0,302 | -0,148
(0,233) (0,293)((0,400)
Middenbouw 0,254 0,096 | -0,123
(0,202) (0,213)[(0,289)
Werkervaring 0,021 * 0,022 *|0,022 *
leraar
(0,010) (0,010)((0,010)
Aantal leerlingen 0,006 -0,011 | -0,028
in de klas
(0,020) (0,021)((0,028)
Onderwijsassiste 0,120 0,081 | -0,150
nt
(0,228) (0,238)[(0,315)
‘Leraar in -0,169 -0,3471-0,472
opleiding”
(0,566) (0,598)((0,807)
Stagiair -0,057 0,061 | 0,193
(0,273) (0,278)[(0,371)
Extra leraar 0,423 0,252 | -0,087
(0,238) (0,255)((0,336)
Ambulant 0,728 * 0,933 | 0,299
begeleider *k
(0,330) (0,344)1(0,459)
RT 0,239 0,033 | -0,223
(0,303) (0,312)[(0,410)
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1) 2) 3| H[CBH|Ce)|CN|C8|C9
Gedragsspecialis 0,552 0,393 | 0,257
t
(0,390) (0,416)[(0,554)
Overige -0,073 -0,015( -0,248
ondersteuning
(0,230) (0,239)((0,318)
Onderwijsassiste 0,062 0,044 | 0,477
nt gericht op
Imeo
(0,233) (0,242)1(0,323)
*Leraar in -0,639 -1,017 | -0,216
opleiding”
gericht op Imeo
(1,299) (1,267)[(1,710)
Stagiair gericht -0,272 -0,5241-0,030
op Imeo
(0,537) (0,569)((0,764)
Extra leraar -0,188 -0,042 | 0,269
gericht op Imeo
(0,320) (0,325)((0,436)
Ambulant -0,342 -0,099 | -0,060
begeleider
gericht op Imeo
(0,298) (0,310)((0,413)
RT gericht op 0,680 1,103 (1,108 *
Imeo *x
(0,348) (0,356)((0,472)
Gedragsspecialis 0,176 0,107 | 0,386
t gericht op
Imeo
(0,371) (0,379)((0,505)
Overige -0,243 -0,242 | 0,187
ondersteuning
gericht op Imeo
(0,260) (0,265)[(0,354)
Lesdeel midden 0,374 0,226 | 0,271
(0,269) (0,309)((0,418)
Lesdeel midden- -0,370 -0,570 | -0,624
eind
(0,363) (0,399)((0,534)
Dagdeel middag -0,005 -0,148 | 0,054
(0,214) (0,277)1(0,377)
Les geselecteerd -0,198 -0,2711-0,006
i.v.m. het beeld
van de klas
(0,207) (0,215)[(0,285)
Oordeel -0,477|-0,489 | -0,069
klassikale *x *x
instructie
(0,156)((0,159)|(0,210)
Lmeo x -0,153
combinatieklas
(0,393)
Lmeo x taal -0,064
(0,509)
Lmeo x Spelling 1,137
(0,600)
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DICAICAHTCH[CH[COTCD[C B][C 9

Lmeo x -0,867
Begrijpend lezen

(1,056)
Lmeo x 0,942
Wereldorientatie

(0,552)
Lmeo x 0,438
Middenbouw

(0,398)
Lmeo x Aantal 0,033
leerlingen in de
klas

(0,037)
Lmeo x 0,471
Onderwijsassiste
nt

(0,418)
Lmeo x " Leraar 0,240
in opleiding’

(1,096)
Lmeo x Stagiair -0,241

(0,496)
Lmeo x Extra 0,670
leraar

(0,442)
Lmeo x 1,274 *
Ambulant
begeleider

(0,619)
Lmeo x RT 0,548

(0,541)
Lmeo x 0,287
Gedragsspecialis
t

(0,743)
Lmeo x Overige 0,477
ondersteuning

(0,426)
Lmeo x -0,918
Onderwijsassiste *
nt gericht op
Imeo

(0,438)
Lmeo x " Leraar -1,554
in opleiding”
gericht op Imeo

(2,324)
Lmeo x Stagiair -1,078
gericht op Imeo

(1,036)
Lmeo x Extra -0,645
leraar gericht op
Imeo

(0,586)
Lmeo x -0,102
Ambulant
begeleider
gericht op Imeo

(0,551)
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(DNIC2|IC3H|[CH|CHOA[CB|CDH[C8)|C 9.

Lmeo x RT -0,070
gericht op Imeo

(0,631)
Lmeo x -0,538
Gedragsspecialis
t gericht op
Imeo

(0,687)
Lmeo x Overige -0,864
ondersteuning
gericht op Imeo

(0,477)
Lmeo x Lesdeel -0,074
midden

(0,569)
Lmeo x Lesdeel 0,124
midden-eind

(0,718)
Lmeo x Dagdeel -0,418
middag

(0,518)
Lmeo x Les -0,537
geselecteerd
i.v.m. het beeld
van de klas

(0,377)
Lmeo x Oordeel -0,856
klassikale *x
instructie

(0,279)
N 1.074 | 1.065 | 1.054 | 1.056 | 1.056 | 1.056 960 946 946

*¥**p <0,001; **p<0,01;, *p<0,05.

Tabel 6.6: vergelijking losse sets variabelen en volledig model overige tijdsbesteding
Imeo en niet Imeo

(D]C2)]CAH[CH[CS|CB)|CNH[C 8|C 9
Lmeo 6,501 0,771 | -2,306
XKk
(0,882) (2,235)((6,691)
Externaliserende 8,189 7,452 | 7,216
problematiek *okok *okk *okk
(1,296) (1,606)((1,643)
Internaliserende 1,008 1,726 | 1,368
problematiek
(1,362) (1,474)|(1,505)
Cognitieve 0,066 -0,038 | 0,349
problematiek
(1,203) (1,717)|(1,773)
Geen 3,834 0,479 | 0,596
problematiek
Imeo
(2,840) (3,536)((3,573)
Combinatieklas -0,505 -1,530 | -1,092
(1,243) (1,292)|(1,614)
Taal 2,269 1,837 | 0,312
(1,326) (1,342)((1,839)
Spelling -0,498 0,951 | 0,561
(1,663) (1,636)((2,208)
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1) 2) |1 3)[{C 4)C 5 6) 7)1 8&f(C 9)
Begrijpend lezen -1,817 -3,759 | -3,715
(2,757) (2,924)((3,924)
Wereldorientatie -2,083 -2,182-2,383
(1,219) (1,463)((2,000)
Middenbouw 2,027 1,117 | 0,469
(1,058) (1,064)[(1,449)
Werkervaring 0,006 -0,049 | -0,048
leraar
(0,050) (0,051)((0,051)
Aantal leerlingen 0,134 0,067 | -0,036
in de klas
(0,105) (0,109)((0,142)
Onderwijsassiste 1,235 0,437 | -0,050
nt
(1,215) (1,236)|(1,611)
*Leraar in 0,540 1,391 | 1,349
opleiding”
(2,986) (3,033)((4,065)
Stagiair -3,371 -3,034 | -1,646
* B
(1,456) (1,434)(1,886)
Extra leraar 0,863 1,809 | 1,406
(1,274) (1,334)[(1,725)
Ambulant -2,416 -2,345 | -3,717
begeleider
(1,754) (1,760)((2,327)
RT 0,004 -0,061 | -0,348
(1,628) (1,637)[(2,110)
Gedragsspecialis 2,872 2,353 |1 0,711
t
(2,068) (2,137)|(2,815)
Overige 0,126 0,273 | 1,694
ondersteuning
(1,221) (1,224)|(1,615)
Onderwijsassiste -0,603 -0,239| 0,926
nt gericht op
Imeo
(1,235) (1,238)((1,634)
‘Leraar in -8,498 -7,456 | -2,580
opleiding’
gericht op Imeo
(6,860) (6,406)((8,603)
Stagiair gericht 0,518 -0,9851-0,797
op Imeo
(2,836) (2,892)((3,854)
Extra leraar -0,761 -0,9251-2,089
gericht op Imeo
(1,699) (1,665)((2,208)
Ambulant 2,850 1,893 | 2,293
begeleider
gericht op Imeo
(1,582) (1,591)((2,096)
RT gericht op 1,881 2,286 | 2,436
Imeo
(1,853) (1,841)[(2,405)
Gedragsspecialis 0,154 -1,138|-2,144
t gericht op
Imeo
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1) 2) 3| H[CBH|Ce)|CN|C8|C9
(1,967) (1,931)[(2,556)
Overige 0,258 1,038 | 0,398
ondersteuning
gericht op Imeo
(1,377) (1,353)[(1,794)
Lesdeel midden 0,811 1,388 | -0,665
(1,416) (1,562)[(2,102)
Lesdeel midden- 3,028 1,868 | 1,235
eind
(1,920) (2,041)[(2,703)
Dagdeel middag -0,883 1,060 | 1,693
(1,122) (1,386)[(1,886)
Les geselecteerd 0,064 0,171 | 2,049
i.v.m. het beeld
van de klas
(1,102) (1,120)((1,457)
Oordeel -5,603 | -5,664 | -5,544
klassikale *okox Hokx Hokx
instructie
(0,825)((0,825)((1,070)
Lmeo x -0,917
combinatieklas
(1,943)
Lmeo x taal 2,993
(2,516)
Lmeo x Spelling 0,758
(2,965)
Lmeo x -0,070
Begrijpend lezen
(5,214)
Lmeo X 0,418
Wereldorientatie
(2,728)
Lmeo x 1,309
Middenbouw
(1,967)
Lmeo x Aantal 0,211
leerlingen in de
klas
(0,183)
Lmeo x 1,010
Onderwijsassiste
nt
(2,063)
Lmeo x " Leraar 0,005
in opleiding®
(5,412)
Lmeo x Stagiair -2,807
(2,450)
Lmeo x Extra 0,805
leraar
(2,181)
Lmeo x 2,835
Ambulant
begeleider
(3,059)
Lmeo x RT 0,607
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1) 2) 3) 4) 5) 6) 7)1 8&f(C 9)

(2,670)
Lmeo x 3,297
Gedragsspecialis
t

(3,668)
Lmeo x Overige -2,877
ondersteuning

(2,104)
Lmeo x -2,409
Onderwijsassiste
nt gericht op
Imeo

(2,166)
Lmeo x " Leraar -9,511
in opleiding”
gericht op Imeo

(11,478

)

Lmeo x Stagiair -0,420
gericht op Imeo

(5,115)
Lmeo x Extra 2,280
leraar gericht op
Imeo

(2,894)
Lmeo X -0,829
Ambulant
begeleider
gericht op Imeo

(2,722)
Lmeo x RT -0,376
gericht op Imeo

(3,115)
Lmeo x 2,196
Gedragsspecialis
t gericht op
Imeo

(3,392)
Lmeo x Overige 1,307
ondersteuning
gericht op Imeo

(2,358)
Lmeo x Lesdeel 4,166
midden

(2,808)
Lmeo x Lesdeel 1,368
midden-eind

(3,546)
Lmeo x Dagdeel -1,301
middag

(2,557)
Lmeo x Les -3,752
geselecteerd *
i.v.m. het beeld
van de klas

(1,864)
Lmeo x Oordeel -0,233
klassikale
instructie

(1,377)
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6.5

(DIC2HICIH[CHICHO]ICBICHIC 8|9

N 1.074 ] 1.065 | 1.054 | 1.056 | 1.056 | 1.056 | 960 946 946

***p <0,001; **p<0,01; *p<0,05.

Bijlage 5: Regressie modellen losse sets variabelen tijdsbesteding gericht

op klas en een sub-groep andere leerlingen

Naast dat de tijdsbesteding van de leraar gericht op de leerling met en de leerling
zonder extra ondersteuningsbehoeften in kaart is gebracht, is ook bekeken hoeveel
leerdoelgerichte, ordemaatregel en overige tijdsbesteding de leraar richtte op de
gehele klas of een (sub-)groep leerlingen. Ook hiervoor is er getoetst welke
variabelen samenhangen met deze vormen van tijdsbesteding. Tabel 6.7 t/m Tabel
6.13 laten de regressie resultaten zien voor zowel de losse sets variabelen als het
volledige model.

Wat opvalt in Tabel 6.7 is dat de leraar minder leerdoelgerichte tijd besteed aan de
gehele klas wanneer de leraar lesgeeft aan een combinateklas (v.s. een jaarklas).
Ook zien we dat er bij lessen wereldorientatie meer leerdoelgerichte aandacht gaat
naar de klas dan bij de lessen rekenen (rekenen is hier de referentie categorie).
Daarnaast zien we ook dat er meer leerdoelgerichte aandacht naar de gehele klas
gaat als er een onderwijsassistent aanwezig is, als het geobserveerde lesdeel aan
het begin van de les viel en wanneer het oordeel klassikale instructie hoger is.

Tabel 6.7: vergelijking losse sets variabelen en volledig model leerdoelgerichte
tijdsbesteding leraar gericht op de klas

(] C2(C3) ) CCHH[C5]1C6)]CND
Aantal Imeo in de -0,322 -0,229
klas
(0,333) (0,338)
Combinatieklas -13,704 -11,828
Xk k Xk k
(2,798) (2,822)
Taal 2,305 2,954
(3,176) (3,213)
Spelling 6,269 3,162
(3,950) (3,866)
Begrijpend lezen 7,930 3,922
(6,544) (6,881)
Wereldorientatie 9,821 **x* 12,779
Xk k
(2,937) (3,501)
Middenbouw -0,173 -1,235
(2,527) (2,535)
Werkervaring leraar 0,185 0,168
(0,119) (0,119)
Aantal leerlingen in 0,172 0,037
de klas
(0,245) (0,254)
Onderwijsassistent 5,684 6,579 *
(2,914) (2,829)
‘Leraar in -9,126 -4,820
opleiding”
(7,293) (7,127)
Stagiair 1,504 0,433
(3,497) (3,321)
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(1) ] C 2 (3| C4a ]| C>5 (6| 7
Extra leraar -3,162 1,656
(3,037) (3,045)
Ambulant begeleider -3,744 -2,424
(4,234) (4,089)
RT 1,804 3,741
(3,857) (3,701)
Gedragsspecialist 3,150 5,269
(5,006) (4,942)
Overige 1,859 -0,247
ondersteuning
(2,944) (2,841)
Onderwijsassistent -2,033 -0,056
gericht op Imeo
(2,991) (2,881)
‘Leraar in 13,094 12,687
opleiding” gericht
op Imeo
(16,728) (15,093)
Stagiair gericht op -2,499 0,907
Imeo
(6,912) (6,772)
Extra leraar gericht 1,235 -4,150
op Imeo
(4,099) (3,876)
Ambulant begeleider 7,142 7,211
gericht op Imeo
(3,828) (3,690)
RT gericht op Imeo -3,125 -5,119
(4,462) (4,223)
Gedragsspecialist -0,900 -4,205
gericht op Imeo
(4,761) (4,486)
Overige 4,087 2,476
ondersteuning
gericht op Imeo
(3,337) (3,148)
Lesdeel midden -15,406 -7,501 *
Xk k
(3,360) (3,682)
Lesdeel midden-eind -14,631 -8,328
*k
(4,524) (4,756)
Dagdeel middag 5,055 -3,599
(2,686) (3,303)
Les geselecteerd -2,374 -2,250
i.v.m. het beeld van
de klas
(2,616) (2,605)
Oordeel klassikale 5,246 ** 14,970 **
instructie
(1,884) | (1,884)
N 528 527 528 528 528 480 473

**¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

Bij de hoeveel tijd die de leraar besteed aan ordemaatregelen gericht op de gehele
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klas zien we dat dit lager is wanneer er een remedial teacher aanwezig is en
wanneer het oordeel klassikale instructie hoger is.

Tabel 6.8: vergelijking losse sets variabelen en volledig model ordemaatregel
tijdsbesteding leraar gericht op de klas

(NN C2[ 3|1 CCH[CS5]1C6)] N
Aantal Imeo in de -0,040 -0,032
klas
(0,032) (0,038)
Combinatieklas 0,169 0,120
(0,287) (0,324)
Taal 0,299 0,292
(0,309) (0,356)
Spelling 0,424 0,550
(0,388) (0,430)
Begrijpend lezen -0,453 -0,365
(0,643) (0,767)
Wereldorientatie 0,246 0,127
(0,285) (0,387)
Middenbouw 0,155 0,143
(0,247) (0,281)
Werkervaring leraar -0,004 -0,007
(0,012) (0,013)
Aantal leerlingen in -0,014 -0,013
de klas
(0,024) (0,029)
Onderwijsassistent 0,016 -0,023
(0,281) (0,319)
“Leraar in -0,722 -0,701
opleiding”
(0,692) (0,795)
Stagiair -0,108 -0,122
(0,337) (0,373)
Extra leraar -0,053 0,075
(0,294) (0,344)
Ambulant begeleider -0,046 -0,077
(0,406) (0,458)
RT -0,809 * -0,922 *
(0,376) (0,419)
Gedragsspecialist 0,389 0,357
(0,479) (0,554)
Overige -0,271 -0,179
ondersteuning
(0,282) (0,318)
Onderwijsassistent 0,272 0,248
gericht op Imeo
(0,286) (0,322)
‘Leraar in -0,691 -0,677
opleiding” gericht
op Imeo
(1,588) (1,681)
Stagiair gericht op -0,458 -0,303
Imeo
(0,657) (0,756)
Extra leraar gericht 0,421 0,312
op Imeo

Pagina 97 van 105




(NN C2[ 3|1 CCH[CS5]1C6)] N
(0,393) (0,434)
Ambulant begeleider 0,403 0,498
gericht op Imeo
(0,366) (0,414)
RT gericht op Imeo 0,665 0,811
(0,429) (0,475)
Gedragsspecialist -0,389 -0,447
gericht op Imeo
(0,455) (0,501)
Overige -0,370 -0,430
ondersteuning
gericht op Imeo
(0,319) (0,352)
Lesdeel midden -0,055 0,285
(0,327) (0,410)
Lesdeel midden-eind -0,200 -0,034
(0,443) (0,532)
Dagdeel middag 0,160 0,184
(0,259) (0,366)
Les geselecteerd -0,010 -0,162
i.v.m. het beeld van
de klas
(0,254) (0,294)
Oordeel klassikale -0,746 |-0,687 **
instructie Hokx
(0,204) | (0,212)
N 528 527 528 528 528 480 473

**¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

Bij de overige tijdsbesteding gericht op de gehele klas laat Tabel 6.9 zien dat er
meer tijd wordt besteed aan overige zaken bij spelling invergelijking met rekenen.
Ook hangen verschillende vormen van ondersteuning samen met de overige
tijdsbesteding gericht op de gehele klas.

Tabel 6.9: vergelijking losse sets variabelen en volledig model overige tijdsbesteding
leraar gericht op de klas

(] C2 ]3| [ [C6) | 7

Aantal Imeo in de -0,148 -0,135
klas

(0,123) (0,136)

Combinatieklas 0,205 0,994

(1,088) (1,156)

Taal 1,932 2,245

(1,153) (1,236)

Spelling 2,998 * 3,757 *

(1,448) (1,502)

Begrijpend lezen -0,073 4,233

(2,400) (2,684)

Wereldorientatie 2,862 ** 2,595

(1,059) (1,347)

Middenbouw -0,176 -0,138

(0,921) (0,979)

Werkervaring leraar -0,011 -0,026

(0,044) (0,046)
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1) ([ C 2] 3| Ca ]| C>5 6) | (7
Aantal leerlingen in 0,028 0,015
de klas
(0,092) (0,101)
Onderwijsassistent -0,226 -0,649
(1,054) (1,124)
“Leraar in -2,415 -1,159
opleiding”
(2,594) (2,778)
Stagiair -0,497 -0,416
(1,264) (1,309)
Extra leraar -0,763 -0,812
(1,105) (1,214)
Ambulant begeleider -2,439 -2,838
(1,522) (1,605)
RT -1,196 -0,926
(1,411) (1,479)
Gedragsspecialist 1,651 0,317
(1,796) (1,947)
Overige 0,177 0,117
ondersteuning
(1,060) (1,117)
Onderwijsassistent -0,494 0,703
gericht op Imeo
(1,073) (1,128)
‘Leraar in -1,354 -0,681
opleiding” gericht
op Imeo
(5,959) (5,872)
Stagiair gericht op 4,347 6,364 *
Imeo
(2,464) (2,644)
Extra leraar gericht -0,552 -0,614
op Imeo
(1,474) (1,522)
Ambulant begeleider -0,893 -1,055
gericht op Imeo
(1,374) (1,452)
RT gericht op Imeo 2,351 3,480 *
(1,608) (1,670)
Gedragsspecialist 1,472 0,659
gericht op Imeo
(1,708) (1,757)
Overige -2,807 * -3,428 **
ondersteuning
gericht op Imeo
(1,196) (1,236)
Lesdeel midden -0,588 -1,192
(1,226) (1,431)
Lesdeel midden-eind -0,571 -1,203
(1,664) (1,865)
Dagdeel middag 1,974 * 1,130
(0,971) (1,276)
Les geselecteerd 0,440 0,490
i.v.m. het beeld van
de klas
(0,959) (1,036)
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(1) ] C 2 (3| C4a ]| C>5 (6| 7
Oordeel klassikale -2,883 -2,891
instructie Hokx *okox
(0,727) | (0,747)
N 528 527 528 528 528 480 473

*** p < 0,001, **p <0,01; *p <0,05.

Tabel 6.11 laat zien welke variabelen samenhangen met de leerdoelgerichte
tijdsbesteding van de leraar gericht op een (sub-)groep leerlingen. Hier komt uit
naar voren dat er meer leerdoelgerichte aandacht gaat naar een (sub-)groep
leerlingen wanneer de les werd geobserveerd in een combinatieklas (v.s. een
jaarklas). Wanneer er tijdens de les het vak wereldorientatie werd gegeven zien we
minder leerdoelgerichte tijdsbesteding gericht op een (sub-)groep leerlingen dan bij
de lessen rekenen. Ook wanneer er een onderwijsassistent aanwezig is zien we
minder leerdoelgerichte tijdsbesteding gericht op deze leerlingen. Tot slot laat de
tabel zien dat er in het midden van de les meer leerdoelgerichte aandacht gaat naar
een (sub-)groep leerlingen dan aan het begin van de les.

Tabel 6.11: vergelijking losse sets variabelen en volledig model leerdoelgerichte
tijdsbesteding leraar gericht op andere leerlingen

(1|1 C2)y) [ CC3H[CH|CH[C6)y| 7
Aantal Imeo in de 0,328 0,226
klas
(0,287) (0,297)
Combinatieklas 8,806 *** 6,665 **
(2,471) (2,530)
Taal -0,835 -0,512
(2,707) (2,720)
Spelling -6,199 -4,849
(3,384) (3,302)
Begrijpend lezen -9,281 -11,271
(5,609) (5,899)
Wereldorientatie -8,931 -9,509 **
Xk k
(2,495) (2,965)
Middenbouw -3,895 -2,081
(2,158) (2,154)
Werkervaring leraar -0,115 -0,123
(0,102) (0,102)
Aantal leerlingen in 0,114 0,147
de klas
(0,212) (0,222)
Onderwijsassistent -6,460 ** -6,145 *
(2,471) (2,466)
“Leraar in 9,476 7,478
opleiding”
(6,167) (6,107)
Stagiair 1,753 2,228
(2,965) (2,874)
Extra leraar 5,511 * 2,551
(2,578) (2,664)
Ambulant begeleider 6,700 5,204
(3,587) (3,525)
RT -0,139 -0,869
(3,277) (3,244)
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(NN C2[ 3|1 CCH[CS5]1C6)] N
Gedragsspecialist -2,939 -4,420
(4,239) (4,276)
Overige -0,445 1,040
ondersteuning
(2,494) (2,454)
Onderwijsassistent 2,149 0,651
gericht op Imeo
(2,533) (2,478)
‘Leraar in -22,489 -21,648
opleiding” gericht
op Imeo
(14,147) (12,910)
Stagiair gericht op -3,727 -10,291
Imeo
(5,846) (5,812)
Extra leraar gericht 0,965 4,504
op Imeo
(3,473) (3,343)
Ambulant begeleider -5,106 -5,059
gericht op Imeo
(3,242) (3,190)
RT gericht op Imeo 3,221 3,109
(3,782) (3,667)
Gedragsspecialist -6,141 -1,813
gericht op Imeo
(4,032) (3,860)
Overige 1,078 3,392
ondersteuning
gericht op Imeo
(2,825) (2,714)
Lesdeel midden 13,708 7,073 *
XKk
(2,856) (3,148)
Lesdeel midden-eind 9,663 * 6,240
(3,865) (4,098)
Dagdeel middag -5,213 * 0,473
(2,270) (2,807)
Les geselecteerd 2,545 3,198
i.v.m. het beeld van
de klas
(2,251) (2,273)
Oordeel klassikale 1,226 1,151
instructie
(1,642) | (1,639)
N 528 527 528 528 528 480 473

**¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

Tabel 6.12 laat zien welke variabelen samenhangen met de ordemaatregel

tijdsbesteding van de leraar gericht op een (sub-)groep leerlingen. Hier zien we
meer ordemaatregelen in de middenbouw in vergelijking met de bovenbouw. Ook
het aantal jaren werkervaring van de leraar hangt samen met de ordemaatregel
tijdsbesteding. Hoe meer jaren ervaring de leraar had, hoe minder ordemaatregelen
er werden gegeven aan een (sub-)groep leerlingen. Tot slot laat de tabel zien dat er
minder tijd aan ordemaatregelen wordt besteed wanneer het oordeel klassikale

instructie hoger is.

Pagina 101 van 105




Tabel 6.12: vergelijking losse sets variabelen en volledig model ordemaatregel
tijdsbesteding leraar gericht op andere leerlingen

(V[T CH[CH][CHTCO®O]CD
Aantal Imeo in de -0,002 0,001
klas
(0,059) (0,067)
Combinatieklas 0,464 0,661
(0,499) (0,557)
Taal 1,195 * 1,394 *
(0,586) (0,653)
Spelling -0,227 -0,225
(0,725) (0,782)
Begrijpend lezen -0,092 -0,498
(1,200) (1,390)
Wereldorientatie 0,440 0,028
(0,544) (0,712)
Middenbouw 1,137 * 1,221 *
(0,465) (0,514)
Werkervaring leraar -0,048 * -0,063 **
(0,022) (0,024)
Aantal leerlingen in 0,024 0,030
de klas
(0,044) (0,051)
Onderwijsassistent -0,662 -0,992
(0,518) (0,566)
‘Leraar in 0,601 0,980
opleiding”
(1,309) (1,440)
Stagiair -0,381 -0,311
(0,622) (0,667)
Extra leraar 0,086 -0,057
(0,539) (0,608)
Ambulant begeleider 0,842 1,130
(0,756) (0,823)
RT 0,237 0,006
(0,682) (0,739)
Gedragsspecialist 0,880 1,156
(0,895) (0,993)
Overige -0,423 -0,199
ondersteuning
(0,525) (0,571)
Onderwijsassistent 0,122 0,167
gericht op Imeo
(0,535) (0,581)
‘Leraar in 0,323 0,556
opleiding” gericht
op Imeo
(3,000) (3,050)
Stagiair gericht op 0,266 1,307
Imeo
(1,239) (1,366)
Extra leraar gericht 0,410 0,483
op Imeo
(0,731) (0,780)
Ambulant begeleider 0,396 -0,022
gericht op Imeo
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(NN C2[ 3|1 CCH[CS5]1C6)] N
(0,684) (0,742)
RT gericht op Imeo 0,068 0,159
(0,795) (0,847)
Gedragsspecialist -1,166 -1,361
gericht op Imeo
(0,851) (0,904)
Overige 1,175 * 1,103
ondersteuning
gericht op Imeo
(0,597) (0,634)
Lesdeel midden -0,272 -0,226
(0,622) (0,745)
Lesdeel midden-eind -0,040 -0,484
(0,831) (0,958)
Dagdeel middag 0,464 0,595
(0,501) (0,670)
Les geselecteerd 0,416 0,375
i.v.m. het beeld van
de klas
(0,461) (0,521)
Oordeel klassikale -1,369 -1,465
instructie okx okox
(0,370) | (0,377)
N 528 527 528 528 528 480 473

**¥% p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05.

Tot slot laat Tabel 6.13 zien welke variabelen samenhangen met de overige
tijdsbesteding van de leraar gericht op een (sub-)groep leerlingen. Hieruit komt naar
voren dat er meer tijd wordt besteed aan overige zaken in de middenbouw in
vergelijking met de bovenbouw. Ook hangen verschillende vormen van
ondersteuning samen met de overige tijdsbesteding van de leraar gericht op een
(sub-)groep leerlingen.

Tabel 6.13: vergelijking losse sets variabelen en volledig model overige
tijdsbesteding leraar gericht op andere leerlingen

(] C2(C3)|] [ C5]C6)]C7ND

Aantal Imeo in de 0,108 0,033
klas

(0,069) (0,067)

Combinatieklas 0,132 0,415

(0,624) (0,561)

Taal 0,372 -0,727

(0,643) (0,640)

Spelling 0,303 0,023

(0,811) (0,770)

Begrijpend lezen -0,013 1,339

(1,344) (1,370)

Wereldorientatie -0,375 -0,236

(0,590) (0,697)

Middenbouw 1,057 * 1,113 *

(0,515) (0,505)

Werkervaring leraar -0,000 -0,013

(0,024) (0,024)
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1) ([ C 2] 3| Ca ]| C>5 6) | (7
Aantal leerlingen in 0,027 -0,014
de klas
(0,052) (0,051)
Onderwijsassistent -0,421 -0,964
(0,589) (0,563)
‘Leraar in 2,733 3,143 *
opleiding”
(1,439) (1,419)
Stagiair 0,075 0,365
(0,705) (0,661)
Extra leraar 0,039 -0,616
(0,618) (0,606)
Ambulant begeleider -1,554 -1,502
(0,848) (0,814)
RT -0,170 -0,412
(0,791) (0,737)
Gedragsspecialist -0,854 -0,930
(0,999) (0,984)
Overige 1,051 1,189 *
ondersteuning
(0,590) (0,565)
Onderwijsassistent -1,403 * -1,313 *
gericht op Imeo
(0,597) (0,574)
“Leraar in -1,868 -2,667
opleiding” gericht
op Imeo
(3,307) (3,005)
Stagiair gericht op 1,363 1,455
Imeo
(1,368) (1,348)
Extra leraar gericht -0,101 0,167
op Imeo
(0,821) (0,772)
Ambulant begeleider -0,476 -0,849
gericht op Imeo
(0,764) (0,735)
RT gericht op Imeo 1,627 1,781 *
(0,897) (0,841)
Gedragsspecialist 1,331 1,776 *
gericht op Imeo
(0,950) (0,893)
Overige -0,813 -0,664
ondersteuning
gericht op Imeo
(0,665) (0,627)
Lesdeel midden 0,038 -0,090
(0,688) (0,733)
Lesdeel midden-eind 0,621 -0,594
(0,937) (0,947)
Dagdeel middag -0,493 0,172
(0,543) (0,658)
Les geselecteerd 0,535 0,748
i.v.m. het beeld van
de klas
(0,542) (0,518)
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(VDI C2Aa[CH[CH[CB[CS6) ] N

Oordeel klassikale 0,084 0,055
instructie

(0,383) | (0,375)

N 528 527 528 528 528 480 473

*** p < 0,001, **p <0,01; *p <0,05.
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